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Resumen

La Preparatoria de CETYS Universidad Campus Mexicali se ha caracterizado por
implementar diversas estrategias educativas que innoven y correlacionen sistematicamente
el aprendizaje y la ensefianza. En el ciclo escolar 2018-01 los alumnos de sexto semestre
vivieron una experiencia educativa como parte del proyecto pedagodgico “Las palabras que
nos pertenecen: lectura y recreacion de textos literarios”, teniendo como base la lectura del
libro de Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda.

Este proyecto cumplio en innovar el acto educativo en la asignatura de Redaccion
Avanzada II por haber impulsado la lectoescritura centrada en la vida personal de los
alumnos, quienes presentaron y entregaron su libro colectivo a cada una de sus familias,
respectivamente, sin embargo, ya no se plane6 otro momento didactico para dialogar y
reflexionar qué tipos de significados dejo esta experiencia educativa, tanto en los
estudiantes, como en sus abuelos y padres de familia.

El objetivo de investigacion fue analizar los significados generados en los alumnos
y sus familias al participar en este proyecto pedagdgico. El método seleccionado para esta
investigacion fue el fenomenologico hermenéutico con el cual se logré interpretar lo que
expresaron los participantes basado en la experiencia vivida, siendo este el fenomeno de
estudio. El resultado final permitié ahondar en como la escritura de relato escal6 al espacio
personal, en donde a través de este quedd plasmado el recuerdo que generé emociones,
removid sentimientos de logro y satisfaccion en los alumnos; orgullo y gratitud en sus

familias; reafirmacion y fortalecimiento del vinculo familiar.
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Introduccion

La presente investigacion consiste en dar seguimiento a los resultados de la
implementacion del proyecto pedagodgico Las palabras que nos pertenecen: lectura y
recreacion de textos literarios, en donde se analizan los tipos de significados que se
generaron durante y después de dicho proceso, tanto en los alumnos participantes, quienes
tuvieron la oportunidad de expresar una experiencia de vida significativa a través del relato
escrito, asi como en sus respectivas familias, las principales lectoras.

En este trabajo se presenta el primer capitulo, planteamiento del problema de este
proceso investigativo, el cual esta estructurado de la siguiente manera: se expone la
problematizacién de la temética, se indican las preguntas de investigacion con sus
respectivos objetivos y supuestos; en lo que concierne a la justificacion del estudio se
derivan: la viabilidad, alcances y limitaciones, asi como los beneficios esperados; se
registra el estado del arte en el que se enuncian siete investigaciones, cuyas tematicas se
relacionan con el tema de interés de esta investigacion.

En el segundo capitulo, se establece el marco teérico que da sustento a la
investigacion; en el tercer capitulo, se presenta la metodologia con su respectivo enfoque de
investigacion, el método, la estrategia de investigacion, asi como la técnica e instrumento
para recopilar informacion, junto con el procedimiento de recoleccion de datos; en el cuarto
capitulo se expone el analisis y discusion de los resultados obtenidos por medio de la
técnica de estudio aplicada la entrevista en grupo a los participantes directos: los alumnos,
asi como los datos cualitativos de una entrevista grupal a padres y madres de familia y, tres
entrevistas semiestructuradas individuales tanto a madres de familia, como a las abuelas,
todos ellos en conjunto, conforman la familia lectora de cada uno de los libros colectivos de
los alumnos. En el quinto capitulo se concluye sobre el proceso de esta investigacion y se

presentan algunas recomendaciones.
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Capitulo 1
1. Planteamiento del problema

La implementacion de un proyecto pedagdgico se sustenta en la necesidad e interés
por innovar la accion educativa y por correlacionar sistematicamente el aprendizaje y la
ensefnanza en donde se involucren distintas areas, ya sean cognitivas, emotivas o sociales,
las cuales generen significados.

Desde esta Optica, surgio la idea de implementar un proyecto pedagogico, iniciativa
del Dr. Alberto Garate Rivera, Vicerrector Académico del Sistema del Centro de Ensefnanza
Técnica y Superior (CETYS) Universidad, ya que una de las funciones de la Vicerrectoria
académica es el dirigir el desarrollo de programas y proyectos especificos que conlleven a
seguir impulsando una educaciéon formal y de responsabilidad pedagdgica que impacte en el
ambito de la ensefianza y el aprendizaje, bajo esta premisa se propuso al area académica de
Humanidades de la Preparatoria de CETYS Universidad, Campus Mexicali, el disefio y
ejecucion de esta iniciativa.

El proyecto se titula: Las palabras que nos pertenecen: lectura y recreacion de
textos literarios, tarea extracurricular e inédita que se llevo a cabo por primera vez con la
participacion de cinco profesoras que impartian la materia de Taller de lectura y redaccion I
a los alumnos de primer semestre que cursaban el ciclo escolar 2017-02, sin embargo, una
vez analizado el proceso y perfil del estudiante, se decidié implementar de nuevo este
proyecto con la participacion de cuatro profesoras, (dos de ellas ya habian colaborado en el
proceso anterior), que impartian la materia Redaccion avanzada II a 397 alumnos de sexto
semestre que cursaban el ciclo escolar 2018-01.

El punto de partida para generar esta experiencia educativa fue tener como base la
lectura de Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda, cuyas paginas reflejan la

historia de una mujer que ha transformado la vida de cada uno de los miembros de su
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familia y, posteriormente, este texto literario se convertiria en la guia-inspiracion para
realizar un compendio de relatos, proyecto escolar en el que cada alumno se sumergiria en
su propia historia personal, se atreveria a escribirla y publicarla en un libro, para que su
familia fuera la lectora principal de ese texto literario.

Para fines de este proceso investigativo solo se dara seguimiento a la segunda
implementacion de Las palabras que nos pertenecen, dado que los alumnos que ya
cursaron el sexto semestre, como poblacion representaran a una generacion escolar, cuyo
perfil de egreso permitird obtener una retroalimentacion que dard mas sustento y solidez a
esta investigacion, la cual partira principalmente de la perspectiva y experiencia de vida
académica de los alumnos que formaron parte de Las palabras que nos pertenecen; a
continuacion, se describe en dos etapas como se implementd dicho proyecto:

1. Lectura y escritura. A partir de la lectura del texto literario Un jardin con
alas. Relatos para la nana Chinda, se tuvo como medio inicial que los alumnos conocieran
las experiencias de vida que comparten, en ese libro, los nietos de la nana Chinda y con ello
promover la escritura de relatos de los propios alumnos, de tal forma escribieran sus
propias experiencias de vida, las cuales quedarian plasmadas en un texto literario.

2. Presentacion de un libro de relatos. Los 397 alumnos de sexto semestre
escribieron un relato basado en una experiencia personal, dedicado a sus familias, pero
unicamente se escogieron 112 de estos textos literarios, segln los criterios establecidos por
las profesoras, los cuales reflejaran el proceso de escritura: planeacion, originalidad,
organizacion del discurso narrativo, titulo relacionado con el desarrollo y la correcta
ortografia, ademés de algunas de los primeros retos que debian cumplirse segun las
primeras dificultades a las que se enfrentaron en esta etapa de seleccion, como lo sefiald

una de las maestras participantes:
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Los relatos fueron evaluados con base en una rubrica, la originalidad, la claridad en
las oraciones, la estructura y el formato fueron algunos de los requisitos. Una de las
principales dificultades fue el tiempo, ya que los avances que se realizaban en clase,
también se revisaban en asesoria y en ocasiones no alcanzaban las horas para seguir
trabajando, ya que los jovenes estaban en su ultimo semestre y tenian entregas de
otras materias. Sin embargo, la organizacion en equipos de trabajo permitioé que cada
alumno cumpliera con una tarea en especifico, culminando con gran entusiasmo el
proceso de la elaboracion del libro. (Teresa Mayoral, comunicacion personal, 16 de

enero del 20201)

Con los relatos seleccionados se conformo6 un libro de cada area propedéutica en la
que estuvieron inscritos los alumnos. A continuacion, se menciona el titulo de cada libro al
que corresponden cada una de estas areas propedéuticas: Humanidades: Experiencias del
alma; Fisico-Matematico: No solo contamos numeros; Quimico-Biologo: Ciclos de vida, y,
Econdmico-Administrativo: Memorias para ti. Dada esta razon, el proyecto concluyo6 en la
produccion de estos cuatro libros escolares de relatos; finalmente cada grupo de alumnos
presentd un libro ante su familia.

El proyecto fue dirigido y orientado acorde al programa establecido, se cumplieron
cada una de sus etapas: los alumnos leyeron, escribieron y publicaron un libro dirigido a sus
respectivas familias; el objetivo principal se logr6 al fomentar la lectoescritura a través del
relato como texto literario, es decir, para que este proyecto pudiera concretarse, se impulso
la practica de lectura y escritura literarias.

Una vez presentados los cuatro libros de relatos, se pudo percibir una satisfaccion
por parte de los alumnos y sus respectivas familias, puesto que se habian cumplido los
objetivos de aprendizaje, tal como lo expres6 una de las profesoras que participaron en el

proyecto:
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Cuando se llevo6 a cabo la presentacion del libro, el ver el auditorio del CETYS lleno,

y ver la reaccion de los padres, abuelos y familiares que nos visitaron para escuchar

extractos de los relatos escritos de los estudiantes, fue conmovedor. Experimentamos

muchas emociones, estrés por los preparativos; expectativa, porque era la primera vez
que haciamos algo asi; y amor, porque lo que se expresaba en esas lineas era eso,
producto del amor filial que se comparte en el nucleo de sus hogares. (Doris Becerra,

comunicacion personal, 17 de enero del 2021)

Sin embargo, ya no se presento, ni se plane6 ningin otro momento didactico como
espacio de didlogo y reflexion, en el que se permitiera indagar, conocer y recuperar qué
tipos de significados dejo esta experiencia educativa e inédita, tanto en los estudiantes,
como en sus respectivas familias.

El proyecto cumplié con su cardcter de innovacion en el acto educativo, pues dada
la experiencia familiar de la nana Chinda inspir6 el llevarlo a los procesos aulicos, de la
educacion formal, a la vida personal del alumno. La tltima etapa del proyecto se dio al
presentar un libro de generacion y cerré como cualquier otro curso escolar.

Y esta ultima parte conllevo esfuerzo de los alumnos y de las profesoras, tal como
lo demuestra la siguiente cita:

Como parte de la experiencia de elaborar un libro en conjunto, los alumnos

seleccionados estuvieron involucrados en cada parte del proceso: edicion,

ilustracion y maquetado. Por mi parte fue un gran reto lograr coordinar a los
alumnos, especialmente aquellos a los que no tenia la oportunidad de ver en clases
por pertenecer a otros salones. El mayor reto en esa parte del proceso fue
presentarles las tareas del proyecto de tal forma que los alumnos no lo vieran como
una carga mas sumada a las presiones de la graduacion. (Catalina Rocha,

comunicacion personal, 19 de enero del 2021)
16



Entonces la problematica radica en que no se logréo complementar una evidencia que
diera razon de lo que significé la participacion de los alumnos y sus familias en Las
palabras que nos pertenecen, como experiencia pedagdgica, no hubo un anélisis de
resultados que articulara, desde el proceso de lectoescritura hasta la conformacion y
presentacion de los cuatro libros, tampoco se dio una retroalimentacion de los propios
estudiantes y de las mismas familias de esta vivencia; las profesoras que lideraron el
proyecto comunicaron su percepcion desde distintas Opticas enfocadas a la experiencia
pedagdgica que les produjo el haber sido participes en el proceso, pero no se documento
ninguna opinién del resto de los participantes; a continuacion se presenta la opinion de una
de las profesoras:

Fue una agradable sorpresa ver a los jovenes sinceramente emocionados por el
resultado de publicar un libro con su nombre, por lo que estaban dispuestos a
colaborar por esa meta. Unos de los momentos que pude ver esta union entre
alumnos, fue cuando se llevo a cabo la lluvia de ideas para elegir un titulo. Me dio
la oportunidad de verlos trabajar en equipo, de forma ordenada, respetuosa y
bastante creativa. (Catalina Rocha, comunicacion personal, 19 de enero del 2021)

Por ello, es necesario dar seguimiento, obtener determinados resultados que den
razén de qué tipos de significados se generaron en la vida y familia de los estudiantes, y asi
mantener la certeza de qué significd y dejo este proyecto, mas alla de lo académico, pues
por primera vez una generacion de alumnos centrd su proceso de lectura y escritura en sus
propios relatos personales.

El analizar los significados de esta experiencia permitira ahondar en cémo la
escritura literaria escald a la escritura personal, es decir, ya no se tratd solo de revisar y
analizar textos de ficcion de autores representativos o partir de ciertas caracteristicas

estructurales para componer un texto literario, ahora se traté6 de comunicar una experiencia
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de vida real en donde a través del relato quedd plasmado ese recuerdo que generd
emociones y removid sentimientos en los alumnos y sus familias.

Por estos motivos, surge el interés de llevar a cabo esta investigacion, la cual se
enfocara en indagar y analizar los tipos de significados que se generaron durante y después
de la implementacion del proyecto pedagdgico tanto en los estudiantes, como en cada una
de sus familias.

Los alumnos al leer, escribir y, finalmente compartir un libro de relatos de sus
propias experiencias de vida, pudieron crear significados en ellos mismos y en sus familias
lectoras, en donde ambos algo percibieron y experimentaron, pero es precisamente lo que
no se conoce, por tanto, ain no se ha analizado; los alumnos egresados y sus familias son
piezas fundamentales, asi como lo fueron la nana Chinda y sus nietos, quienes inspiraron la
creacion de este proyecto, y fue por medio de este, que se logro crear ese vinculo entre
familia y escuela, en donde esta ultima provoco una experiencia educativa llevada a cabo
en la Preparatoria de CETYS Universidad, Campus Mexicali durante el ciclo escolar 2018-

01.

1.2 Preguntas de investigacion
1.2.1 Pregunta general.

(Cuales son los significados que atribuyen los alumnos y sus familias a la participacion
del proyecto pedagdgico “Las palabras que nos pertenecen: lectura y recreacion de textos
literarios™?

1.2.2 Preguntas especificas.
1. ;Cuales son los significados y percepciones de los alumnos con relacion en la

lectura del libro: Un Jardin con alas, Relatos para la nana Chinda?
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2. (Coémo fue la experiencia educativa de los alumnos al haber escrito su relato
personal?
3. (Qué significo para la familia esta experiencia educativa y el leer los relatos de los
alumnos?
1.3 Objetivo general
Analizar los significados generados en los alumnos y sus familias al participar en el
proyecto pedagogico “Las palabras que nos pertenecen: lectura y recreacion de textos
literarios”, vinculados a la promocién y vivencia de valores.
1.3.1 Objetivos especificos.
1. Recuperar las valoraciones y juicios que tuvieron los alumnos al leer el libro “Un
jardin con alas. Relatos para la nana Chinda”.
2. Describir la experiencia educativa que tuvieron los alumnos al escribir sus relatos
personales.
3. Explicar los significados que le atribuyeron a la experiencia educativa y a la lectura

de los relatos personales los familiares lectores: padres de familia y abuelos.

1.4 Supuestos

La investigacion cualitativa considera los supuestos, como conjeturas tentativas a
responder las preguntas de investigacion planteadas, para Gibbs (2012) los supuestos
refinan el proceso de investigacion. A raiz de lo anterior y basado en la experiencia
educativa del proyecto Las palabras que nos pertenecen en el que se tuvo como base la
lectura de Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda. Los significados atribuidos a
dicho proyecto pedagdgico por parte de los alumnos participantes, son:

1. La experiencia educativa fue muy distinta a lo que habian desarrollado en el

ambito de la lectura y escritura durante sus estudios de preparatoria, porque
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obtuvieron aprendizajes significativos que aportaron elementos fundamentales
para su formacion escolar y personal.

2. El proyecto pedagogico les permitié aprender activamente mediante la lectura y
la escritura, y durante su implementacion, a raiz de la convivencia con sus

compaiieros, tener la oportunidad de promover, expresar y vivir valores.

1.5 Justificacion

El proyecto pedagogico: Las palabras que nos pertenecen: lectura y recreacion de
textos literarios, como experiencia académica en la Preparatoria de CETY'S Universidad
Campus Mexicali, resulta de vital importancia a través de esta investigacion, porque
permitird desde esta perspectiva practica dar sustento a que otros profesores empleen
experiencias educativas similares, para que el aprendizaje logrado sea desde la valoracion y
los propios significados que atribuyan los estudiantes, ya que como mencionaron Ortega y
Minguez (2001) la realizacion del hombre se da a partir desde su propia perspectiva y
vivencia de valores, lo cual permitird analizar los siguientes aspectos:

1. {Qué tipos de valores y actitudes se pueden impulsar o promover mediante estos
procesos educativos?

2. Si los alumnos participantes fortalecieron la percepcion que tienen de si mismos,
y si lograron vincular, desde su experiencia de escribir y publicar un relato personal, el
actuar con mayor responsabilidad y autonomia en las relaciones interpersonales, asociadas
a sus sentimientos y emociones, ya sea con sus compafieros de grupo, maestros y
familiares.

3. Replantear si los proyectos académicos basados en el ambito de la literatura,
fortalecen directamente el desarrollo de la creatividad, capacidad de liderazgo y el trabajo

en equipo.
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Si los resultados de este proceso investigativo llegaran a ser positivos, se estard
aprovechando la oportunidad de continuar vinculando a la escuela y la familia, al involucrar
a los padres de familia en este proceso formativo de los alumnos, ambos seran testimonio, y
compartiran sus experiencias al comunicar los significados generados, lo cual coadyuvaran
a una mejora continua en la formacién que recibiran otros estudiantes al reconocerse a
través de nuevas experiencias educativas.

Al dar seguimiento sobre los significados que se generaron en los alumnos y el
impacto que tuvo en la familia de cada de uno de ellos al concretarse el proyecto, se podra
analizar como esta experiencia pedagogica pudo resignificar la vida de los estudiantes,
entonces se tendrd como evidencia de qué manera se contribuy¢ al lograr su objetivo.

Por estas razones, resulta de vital importancia el dar seguimiento a los resultados
que se produjeron en Las palabras que nos pertenecen, de tal modo, rescatar los
significados que tuvieron los alumnos y sus respectivas familias en esta experiencia

pedagogica.

1.6 Viabilidad

La presente investigacion podra llevarse a cabo al utilizarse como disefio cualitativo
el estudio de caso Unico considerado para Vasilachis (2007) como aquel que suele utilizarse
para abordar una situacion particular como poco conocida que resulta relevante en si
misma, por lo que, la experiencia vivida de los alumnos que cursaron el sexto semestre
durante el ciclo escolar 2018-01, podré analizarse, asi como también describir e interpretar,
los resultados obtenidos basados en la conformacion y desarrollo de entrevistas, tanto en
grupo como semiestructurada aplicada de manera individual; la informacién obtenida se
mantendra resguardada y solo sera utilizada con fines especificos y para el manejo de

cuestiones generales del tema de estudio, no se evidenciara a ninguno de los participantes, a
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quienes se les pedird autorizacion en todo momento del proceso, para ser entrevistados,
manejar y utilizar los datos.

Con respecto al campo de la literatura, se cuenta con referencias especializadas que
abordan el proceso de lectura y escritura literarias, asi como investigaciones que han
desarrollado estos procesos y han analizado los resultados junto con el impacto que han
tenido, tanto en el area social y personal de los lectores jovenes y adultos; hay que sefialar,
que el tema en cuestion, impulsara en el area académica de Humanidades a seguir
innovando procesos educativos a través de proyectos pedagogicos.

El proceso investigativo de recoleccion de datos, se podra desarrollar durante el afio
2019-2020, y esto sera posible por las siguientes razones:

1. Se tiene comunicacion con los alumnos egresados y contacto con algunos familiares
cercanos de estos estudiantes; gran parte de los alumnos estan inscritos en CETYS
Universidad Campus Mexicali y los familiares radican en esta ciudad y algunos
laboran en esta institucion educativa.

2. Elinvestigador, al laborar en CETYS, cuenta con autorizacion para hacer uso de las
instalaciones, para ello se seguira el protocolo de reservacion y asumird la
responsabilidad al hacer uso de estos espacios.

3. Los resultados que se obtendran del seguimiento de este proyecto, orientado a la
formacion de los estudiantes, académica y de valores y, a la recuperacion de
significados en los alumnos y sus respectivas familias, sera del interés de las
autoridades educativas, ya que formaran parte de las experiencias pedagogicas de un
plan educativo que involucr6 a la escuela y la familia.

4. El investigador cuenta con una flexibilidad de horario que se puede ajustar a la

disponibilidad de los alumnos y sus familiares, ya sea padres de familia o abuelos, de
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tal manera establecer metas a corto plazo a través del desarrollo de entrevistas en grupo
y entrevistas semiestructuradas individuales.

5. Se cuenta con aparatos electronicos y plataformas de comunicacion que permitiran el
acceso a los sujetos de investigacion, no solo de manera presencial, sino también por
llamadas telefonicas o a través de la comunicacion virtual, aplicado al desarrollo de las
entrevistas en grupo o semiestructuradas, estas ultimas aplicadas de manera individual.

Por todas estas razones, resulta oportuna esta investigacion que compete a una
generacion de alumnos ya graduados de Preparatoria CETY'S Universidad Campus
Mexicali, cuyos resultados daran la oportunidad de dar seguimiento a este proyecto, con la

posibilidad de vivir de nuevo esta experiencia pedagdgica en futuras generaciones.

1.7 Alcances y limitaciones del estudio

1.7.1 Alcances.

Se tendra como finalidad el dar seguimiento a este proyecto pedagdgico en donde se
tuvo como base la lectura y escritura de un texto literario proceso que gener? significados a
través de la experiencia de los alumnos y de los familiares, de tal forma que este pueda
replicarse en futuras generaciones.

Con los resultados obtenidos y mediante el analisis, descripcion e interpretacion de
los significados generados en el proyecto y recuperados en este proceso investigativo, se
podra contribuir en como se puede potencializar en la formacion de los alumnos, no solo en
lo académico, sino en el impulso de los valores, pues al tratarse de una experiencia
pedagogica se ven involucrados, tanto alumnos como profesores y la familia, por lo tanto,

el alcance de esta investigacion esta situado en el &mbito educativo-académico.

23



1.7.2 Limitaciones del estudio.

Como en toda investigacion se debe tener un margen o delimitacion. A
continuacion, se presentan las limitaciones de este proceso investigativo:

1. Esta investigacion estd centrada en un enfoque cualitativo mediante el
estudio de una experiencia pedagogica que solo se llevo a cabo en la Preparatoria de
CETYS Universidad Campus Mexicali, es decir, en uno de los tres campus de Educacién
Media Superior del Sistema de CETYS Universidad.

2. El objetivo general de esta tesis es el analisis de los significados que dejo
esta experiencia en los alumnos de preparatoria al haber puesto en marcha el proyecto
pedagodgico Las palabras que nos pertenecen, y en sus familias al haber sido lectoras
principales de los textos literarios producidos, por lo que la posibilidad de dar continuidad a
este proyecto, seria en la Preparatoria de CETYS Universidad Campus Mexicali.

Esta investigacion se disefa para dar seguimiento a un estudio de caso unico, por lo
tanto, como sefialo Skate (como se citd en Vasilachis, 2007) por tratarse de este tipo de
estudio el abordaje como caso Unico, se centra en la efectividad de lo particular, lo cual
reemplaza la validez de la generalizacion de toda investigacion. Por lo tanto, serd decision
de las autoridades educativas el establecer este proyecto pedagogico en los dos Campus
restantes: CETYS Preparatoria Campus Ensenada y CETYS Preparatoria Campus Tijuana.

3. Como se mencion6 anteriormente, se tiene facil acceso a los alumnos y
familiares, y aunque se tenga el contacto de comunicacion por distintos medios, existe la
probabilidad de estar insistiendo y reprogramando en distintas fechas la conformacion de
las entrevistas grupales y semiestructuradas de manera individual, debido a las multiples
actividades que pudieran tener, tanto los alumnos y sus familias, respectivamente. En el
caso particular de las entrevistas a los abuelos, una limitante seria la falta de dominio en el

uso de la tecnologia, si este fuera el tinico medio de comunicacion.
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1.8 Beneficios esperados

De manera resumida los beneficios esperados mediante el desarrollo de este trabajo

seran:

1.

Explicar si el proyecto pedagogico contribuyd, en la practica didactica, a motivar la
lectura y escritura de textos literarios, asi como también, el describir el significado que
tuvo para los alumnos el crear un relato de una experiencia personal.

Con los testimonios presentados por los alumnos se justificara y concluird si el proceso
de lectura, analisis y discusion que se generd a partir del texto literario recomendado,
significé en el proceso de ensefianza y aprendizaje el reconocimiento, fortalecimiento o
vivencia de algunos valores.

Una vez obtenidos los resultados, se validara si es posible implementarse de nuevo este
proyecto en la Preparatoria de CETYS Universidad Campus de Mexicali. Al dar a
conocer los resultados, el beneficio sera en mejorar algunas habilidades de la escritura
literaria como parte del &mbito académico del alumno y también su desarrollo
personal, lo que permitira crear nuevas estrategias en la planeacion de un curso escolar.
Es por ello, crucial comprender “que la idea de una escuela competitiva, fuertemente
vinculada al éxito académico, va dando paso a otra en la que los valores, actitudes,
habilidades (...) constituyen nucleos basicos del proceso educativo”. (Ortega y
Minguez, 2001, p. 17).

Para finalizar, es muy significativo considerar que durante el proceso de esta
investigacion se obtendran resultados con los que se propondra redisenar el proyecto
Las palabras que nos pertenecen, flexibilizar el proceso al mantener la escala de
réplica y la adaptacion educativa al planear y proponer nuevas estrategias creativas
como impulso a la lectura y escritura de textos literarios en los alumnos de la

Preparatoria de CETYS Universidad Campus Mexicali.
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1.9 Estado del arte

Esta investigacion estd basada en el proceso de lectura y escritura de un texto
literario: el relato, como generador de significados en los alumnos participantes; para
aproximarse a un método de interpretacion de dichos significados se han revisado
publicaciones de 2013 al 2020, las cuales han sido seleccionadas dada la relacion que se
tiene con el tema de interés. El registro de estas aportaciones, al igual que la presente
investigacion, se sustentan en procesos relacionados con la lectura y escritura literarias en
estudiantes adolescentes y, dada la naturaleza que implican estos, directa o indirectamente,
en la generacion de significados.

En un estudio centrado en el proceso de lectura, Ivey y Johnston (2013), el cual
titularon: Compromiso con la literatura de jovenes adultos. resultados y procesos,
partieron de la premisa que, mediante la lectura, la construccion de significados y la
interaccion social estan conectados intimamente. Se empled el método cualitativo de la
observacion no participante y algunos de los resultados mas significativos fueron, que los
alumnos participantes percibieron lo que conllevo a la lectura activa de la literatura juvenil,
pues reportaron el haber priorizado la lectura sobre otras actividades y como se
involucraron con el texto, el cual han yuxtapuesto con la lectura pasiva del pasado; se
concluyo que la literatura es una herramienta potencialmente util para la lectura de interés
en adolescentes.

Para abordar la lectura como estudio de la literatura a través de la labor docente,
Groenendijk, Kooy, Coppen, Imants y Van de Ven (2013) realizaron el estudio sobre: E/
desafio del desarrollo literario en estudiantes adolescentes: el autoestudio de un profesor.
Se cuestionaron: ;Como puede mi ensefianza apoyar a los estudiantes en su desarrollo
literario? Los sujetos de estudio fueron alumnos y profesores de una escuela secundaria en

Holanda. Utilizaron una variante del método de estudios de casos para examinar las
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dificultades que se experimentan en la comprension y apreciacion literarias. Observaron
que apenas se dieron las conversaciones entre los estudiantes, porque no se desarrollaron
bajo los patrones de interaccion adecuados. Concluyeron que la seleccion de una lectura
especifica, debe proporcionar oportunidades en los estudiantes para que desarrollen
herramientas y estrategias de aprendizaje critico y significativo en su desarrollo literario y
que el profesor debe considerar la compleja red de acciones, entre ensefianza y aprendizaje,
asi como emplear nuevas formas de potenciar el compromiso critico con textos literarios
cada vez mas complejos.

Por su parte, Ivey (2014) se centrd en una investigacion sobre el proceso de lectura,
y la titul6: El lado social de la lectura comprometida para adolescentes, en esta utiliz6 la
observacion participante en las clases de literatura en alumnos de noveno grado de una
escuela secundaria en Estados Unidos; decidid no utilizar una lectura estandarizada, ni
seguir pasos preestablecidos en el andlisis de la lectura y dejé hablar a los alumnos durante
la lectura silenciosa con el fin de que entre ellos dialogaran por medio de los textos. Los
resultados demostraron que las estrategias utilizadas permitieron adquirir un conocimiento
basado en la interaccion social, pues crearon una fuerte red de relaciones en torno a la
lectura y un didlogo desde multiples perspectivas, tanto ficticias como reales, lo que les
inspird a renovar la narrativa de sus propias vidas, esto facilitd la construccion de
significados al motivarse a leer; los jovenes lectores, con el apoyo de los maestros, hicieron
de la lectura una labor profundamente intelectual, moral y relacional.

Otra investigacion, que relacioné lectura y escritura para promover valores, fue la
de Lee y Madden (2016), la nombraron: El poder de las historias de vida: trasladar a los
lectores a mayores actos de empatia a través de la literatura y la memoria. El enfoque fue
sobre la importancia de la literatura y las historias de vida como formas de desarrollar la

empatia en los lectores. El estudio se desarrollo en tres contextos distintos, pero para este
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registro, solo se retomo el del curso de la Universidad de Rowan (New Jersey, Estados
Unidos), ya que los estudiantes, que cursaban el primer afio de curso de pregrado
universitario, tenian diecisiete aios de edad. El objetivo consistié en iniciar el proceso de
escribir historias de vida basadas en algiin personaje literario de E! circuito, una memoria
del autor Francisco Jiménez. Al final, los estudiantes escribieron sus historias de vida a
través de guiones, en ellos reflejaron aspectos mas profundos de la preocupacion empatica
por la familia de Francisco Jiménez y revelaron el sentirse capaces de ser empaticos con los
suefios rotos y la fe probada de E! circuito.

Por su parte, Bolivar y Gordo (2016) investigaron acerca de como la lectura literaria
puede convertirse en deleite y placer. Este aporte investigativo, lo llamaron: Leer el texto
literario en la escuela: una experiencia placentera para encontrarse consigo mismo. Los
sujetos de investigacion fueron jovenes del décimo grado de la Institucion Educativa
Silvino Rodriguez de Tunja Colombia. El objetivo fue analizar el papel de la lectura en la
realidad social y el rol de los docentes de literatura para despertar el interés por la lectura
literaria placentera. El método se bas6 en una investigacion cualitativa de tipo descriptiva-
explicativa, con un disefio cuasi experimental; se aplicd una codificacion abierta y la
codificacion axial para datos cualitativos.

Los resultados de las encuestas, los estructuraron en cuatro categorias: héabito lector
y mediacion, actitud frente a la lectura literaria, intereses juveniles y acceso a la literatura,
de ahi surgi6 que una estrategia fundamental es enamorar y despertar la motivacion hacia la
lectura literaria y, se comprendio que la figura principal del profesor de literatura, es
propiciar espacios para imaginar, crear, descubrir y escuchar, de alimentar y liberar el
espiritu creador de sus estudiantes. Sefialaron, ademas, que la riqueza de la lectura no se

encuentra en si en un texto, sino que emerge de la conexion del lector con el relato, pues los
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textos literarios propuestos crearon significacion desde las propias vivencias de los
estudiantes.

Por otro lado, Saavedra (2017) publico el articulo: Formacion (Bildung) y creacion
literaria “Llegar a ser lo que se es” en diversos mundos posibles, en este se refirio a la
formacion como un desbordamiento de sentidos en donde la implicacion pedagogica de la
literatura, como proyecto de formacidn, permite que las personas utilicen el lenguaje como
medio para expresar sus posibilidades de existencia, que se narren a si mismas
enriqueciendo sus visiones del mundo al generar sentidos desde una experiencia
significativa, interna y transformadora, la cual implique el valor de la significacion;
concluy6 que este proceso parece ser obvio, pero en realidad los sistemas educativos lo han
confundido al imponer el cimulo de datos historiograficos, culturales, ideologicos o
tedricos que terminan en analisis estructuralistas.

Cardell y Douglas (2018) presentaron un articulo titulado: ;Por qué los estudiantes
de literatura deberian practicar la vida escribiendo? En €l discutieron las experiencias de
la ensefianza literaria y se mostr6 el valor que le dieron a la escritura de vida, los alumnos
de primer grado que estudiaban la carrera de literatura y la de escritura creativa en la
escuela de Humanidades de la Universidad de Flinders, Australia. El objetivo consistio en
explorar perspectivas tedricas, ideas, conceptos, subgéneros y métodos de escritura de los
géneros de vida, y considerar la percepcion de los alumnos como practicantes de la vida
escrita, por ello a este proceso lo nombraron "hibrido" y se desarrollé mediante la técnica
del estudio de caso.

Durante este proceso los alumnos aprendieron y practicaron la escritura a través del
pensamiento y de las diferentes formas de vivir, recordar y construir, factores que
contribuyeron al potencial de la escritura de vida como un espacio ético, intelectual y

creativo. Concluyeron que los alumnos obtuvieron una perspectiva mas amplia sobre las



cuestiones practicas, criticas, creativas y €ticas al escribir sobre ellos mismos y se mostro
que la escritura de vida, como compromiso y experiencia vivida, involucro elecciones y
construcciones por parte de los alumnos.

Castro (2019) present6 una investigacion, cuyo titulo derivé de la inspiracion de un
Circulo de literatura: Una estrategia para mejorar la habilidad de pensamiento critico. En
¢l se tuvo como muestra a estudiantes del grado 12 de ABM Universidad de Cebu-Banilad
Campus, S.Y. 2019-2020. El objetivo de este estudio fue determinar la efectividad del
circulo literario como estrategia para mejorar las habilidades de pensamiento critico. Se
contd con la estrategia de grupos de control y experimentales para comparar la efectividad
del mejoramiento del pensamiento critico a través del circulo de lectura literaria, en
ambos grupos se aplicaron pruebas previas y posteriores. Con los grupos de control se
abord¢ la estrategia tradicional de ensefianza en los cursos de literatura y, en el
experimental, se utilizo la estrategia del circulo literario donde los estudiantes se reunieron
para discutir una pieza de literatura en profundidad y guiarse mutuamente a lo largo del
texto.

Se concluyd que los resultados basados en la presentacion, analisis e interpretacion
de datos, revelaron que ambos grupos tuvieron resultados justos en la aplicacion de las
pruebas previas y posteriores, de acuerdo al parametro de las estrategias utilizadas:
ensefianza tradicional y circulo de lectura. Sin embargo, el dato significativo y
diferenciador se dio al poner en practica las pruebas relacionados con la habilidad del
pensamiento critico, en donde los grupos de control no mostraron diferencia significativa
en su desempefio a comparacion de los grupos experimentales.

Burgul y Ayaz (2020). Publicaron el resultado de una investigacion que titularon:
Los valores en la literatura juvenil: el caso de Bridge Books. El propdsito de este estudio

fue determinar los valores fundamentales que se abordaron en las novelas de literatura
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juvenil en Turquia, aunque esta tiene diferentes clasificaciones, incluye géneros literarios
que se centran en los intereses, problemas y experiencias de vida de los adolescentes entre
las edades de 12-18. La investigacion fue disefiada como una revision de estudio
descriptiva, la cual examin la situacion existente de la forma mas completa y cuidadosa
posible de los cursos de Literatura del Ministerio de Educacion Nacional de Turquia. Parte
del método fue determinar valores basados en palabras especificas, sus significados y
contextos asociados con el valor. Otro punto metodoldgico fue determinar los valores
abordados a través de los mensajes directos desde el texto literario. La unidad de analisis
del estudio se determind en los mensajes de cada novela.

Como resultado, se identificéd en las novelas que los valores que se abordaron con
mas frecuencia eran la "responsabilidad" y el "amor" y que estos fueron mencionados en
todas las novelas analizadas. También se encontrd que otros valores presentes en las obras
fueron "ayuda", "autocontrol", "respeto" y "amistad"; y los valores con menos frecuencia
fueron la "paciencia”, la "honestidad", la "justicia" y el "patriotismo", en orden de
frecuencia. Se encontrd que los libros que contienen el mayor nimero de ejemplos con
respecto a los valores de raiz eran: Sokakta Tek Basina [Solo en la calle], Attim Kapagi
Yurtdigina [Sydney, aqui vengo], y Leylek Havada [Wanderlust]. Finalmente, los autores
constataron que los docentes pueden recomendar la serie de novelas Bridge Books a sus
estudiantes, debido a la diversidad y riqueza de valores, y que los padres pueden leer estas
novelas para comprender a sus hijos y explicar de mejor manera los valores a través de
literatura juvenil.

Gibbs. T. (2020). Publico los resultados de su investigacion, titulada: Vestirnos de
atuendos pedagogicos de amor para ratificar las competencias poéticas y las vidas de
estudiantes negros en preparatoria. El objetivo de esta practica investigativa fue darse a la

tarea de crear planes de estudio que honraran la poesia originada por estudiantes de raza
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negra, y como esta fue un medio por excelencia para apoyar y empatizar con ellos. Se
exploro en la escritura de poesia de dos estudiantes de noveno grado, el estudio como
historia de vida se baso en Brandon y Nyla, su participacion en el Scholar Colaborativo (un
curso preuniversitario) que destaco a los poetas negros.

Las fuentes de datos incluyen a Brandon y los poemas escritos, entrevistas y
observaciones de Nyla de las sesiones de Scholar Collaborative. Teoria del tercer espacio
proporcion6 un marco para comprender como el Scholar Collaborative operé como un
escenario arraigado en amor pedagdgico para los estudiantes negros, sus vidas y su poesia.

Los hallazgos destacaron como Brandon y Nyla usaron la escritura de poesia para
detallar experiencias que desafiaron sus identidades y fortaleci6 su autoaceptacion y amor
propio. Los datos del estudio apoyan la implementacion de planes de estudio que recurrirdn
a la excelencia poética negra para afirmar a los estudiantes negros mediante el apoyo a sus
alfabetizaciones y vidas.

En otra investigacion de Ward, J., y Doyle, M. (2020) se publico un articulo
cientifico, Abriendo la literatura hispana: una critica de acceso abierto. Asignacion de
edicion. Se selecciond a grupos de estudiantes de pregrado de la Universidad de Oklahoma
de Estados Unidos en la que se oferta una materia de idioma en espaiol a la que se le
integra un curso en particular nombrado de varias formas: Introduccion, Hispano,
Literatura, Cultura. El objetivo de este ejercicio de investigacion se basd en ofrecer a los
estudiantes una experiencia practica en investigativa literaria, tarea de preparacion para
emprender proyectos de investigacion posteriores en cursos de literatura y cultura en
semestres mas avanzados. Este curso presento la oportunidad de que los estudiantes
practicaran la investigacion literaria.

Finalmente, los resultados de esta investigacion revelaron que esta practica

contribuy6 positivamente al desarrollo de actitudes de pregrado hacia la investigacion
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literaria, mejora de investigacion y habilidades de escritura. Al completar este proyecto, los
estudiantes aprendieron habilidades criticas de investigacion, interpretacion y analisis
literarios. El Proyecto Critical Editions promovié el contenido de aprendizaje y habilidades
en estudios literarios, la mejora de las habilidades del idioma espafol a través de la
escritura. A los alumnos les motivé involucrarse en la investigacion literaria al publicar su
trabajo en los Recursos Educativos Abiertos (REA), lo cual les parecid auténtico y util.
Para concluir, las once publicaciones registradas se encaminaron en procesos de
aprendizajes enfocados en la importancia de la lectura y escritura, y en el estudio de los
textos literarios; los participantes fueron, tanto profesores como alumnos adolescentes de
secundaria, preparatoria y del primer grado de universidad; se identificd que en todas, de
alguna manera, se busc6 implicitamente el aprendizaje significativo y la formacion de las
personas, tanto en su involucramiento con la lectura y/o escritura, de tal forma que
visualizaron como prioridad el desarrollo social y, por ende, individual de cada estudiante.
Por lo tanto, en esta investigacion se pretende aportar el andlisis de los resultados de
un proyecto pedagogico inédito, implementado en el nivel de Educacién Media Superior,
en el que también se utilizaron la lectura y escritura de textos literarios. Los alumnos
participantes escribieron un relato desde su experiencia de vida, y la suma de estos, fueron
publicados en cuatro libros, los cuales se leyeron, principalmente por sus respectivas
familias. Esta experiencia educativa logré vincular escuela-familia, pues los alumnos al leer
y escribir un texto literario, y la familia al ser lectora, ambos tuvieron la oportunidad de
generar significados; por lo que este estudio se enfocard en analizar, describir y explicar los
significados generados en los alumnos y sus familias tras haber sido participes en la

implementacion de este proyecto pedagdgico.
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Capitulo 2
2. Marco teorico

En este apartado se presentaran los principales conceptos que fundamentan esta
investigacion. Comprende la exposicion de teorias y elementos conceptuales que se
consideran necesarios para la interpretacion del objeto de estudio. En consecuencia, esta
investigacion esta basada en analizar un proceso de escritura al que se le ha otorgado
significados por el enfoque a nivel estructural con el que se llevo a cabo su implementacion,
desde la planeacion, hasta la ejecucion, dando como resultado un sentido fenomenoldgico en
el ambito educativo.

En lo que concierne a la construccion misma de dichos significados, los cuales
permiten y definen a su vez, cuerpo y justificacion del anélisis en cuestion, se procura
considerar puntualmente, sobre todo aquellos aspectos centrales -tanto tedricos como
practicos-, que conduzcan a la generacion de lineamientos mas amplios que pongan de
manifiesto y aclaren, de manera precisa y confiable, la riqueza de las percepciones
recuperadas, en un marco definitorio de referencia para futuras investigaciones y
aplicaciones del modelo estudiado.

Dicho proceso de generar, reconstruir y llegar a la recopilacion de significados
desde la literatura, desemboca naturalmente en un acercamiento mas orgéanico hacia el
impacto real de este proyecto y todo lo que en él se consigue englobar con fines de
aprovechamiento académico, desde una perspectiva institucional humanista.

Por su parte, la lectura en si misma y la palabra escrita, conforman, de manera
protagdnica, la base o punto de partida de la investigacion, pues propician el origen de
nuevos significados en torno a la experiencia educativa-literaria. Son estas, lectura y
escritura, las que dan vida a toda la dindmica, esto es, con el andlisis literario de la lectura

previa y la consecuente produccion de los textos personales de los alumnos participantes.
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Al reconocer de manera tan directa (por la naturaleza de la metodologia empleada y
los parametros bajo los cuales se desarrolla la investigacion) y al organizar bajo este
enfoque los hallazgos recuperados durante el proceso, se persigue la posibilidad de
estructurar una guia de resultados, sobre lo que efectivamente funciona en el campo
educativo, relacionado en el ambito de la ensefianza de la literatura, generando un impacto
valioso y provechoso en el alumnado participante, asi como en su entorno familiar,
comunitario y escolar-profesional.

De esta manera se tiene que, dado que la investigacion gira en torno a estos aspectos
relacionados intrinsecamente con el texto literario: el relato, puede intuirse un estrecho
vinculo entre, los propositos medulares de la investigacion con relacion a los significados-
efectos del proyecto pedagogico llevado a cabo, y el papel decisivo de la literatura como
forma intelectual por excelencia de la expresion humana, y de su caracter formador y
trasformador, tanto social como culturalmente.

2.1 Los significados

El hombre dispone del lenguaje como una herramienta fundamental y vinculo esencial
al querer comprender sus significados para que le permitan al mismo tiempo traducir su
pensamiento, lo que le daré valor a lo que se pretende resignificar, traducir o emplear y, ante
esta busqueda, dar sentido a ese mundo significativo.

La pragmatica, la sintaxis y la semantica se despliegan en una serie de implicaciones
lingtiisticas con relacion al signo y al intérprete en si, a la particularidad de los actos del
lenguaje y del habla, y conforman un valioso conjunto de herramientas tedricas si lo que se
pretende es desentrafiar semiologicamente la estructura del significado dentro del proceso
comunicativo. Sin embargo, cabe aclarar que estos puntos de andlisis no corresponden a los

objetivos especificos de este estudio.
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Si bien se entiende aqui por significado, la conceptualizacion (a través del lenguaje)
que representa o “explica” el sentido de ser de algo, llamese objeto, sujeto, accion, suceso o
palabra-simbolo, de lo que se puede percatar del nivel de complejidad al que se refiere y
denota automéaticamente su caracter de necesidad para el ser social: el estudiante.

2.1.1 Conceptualizacion de significados como una necesidad humana.

A lo largo de la historia y hasta la actualidad, se puede afirmar que el
cuestionamiento primordial per se, consiste en definir qué es un ser humano; de acuerdo a
los basamentos tedricos de que se sirven las perspectivas filosoficas, antropoldgicas y
psicosociales contemporaneas, surgen las preguntas de ;quién soy?, ;cudl es el sentido de
la existencia? y ;qué es el mundo y la realidad? Semillas ontoldgicas originarias que se
corresponden y tienen su resolucion parcial, por no decir universal, de aquello que se
comparte, es decir, lo que unifica a la humanidad como un conjunto de seres humanos
razonables y sensibles, lo que se integra en un todo y se convierte en el eterno juego
dialéctico entre el fenémeno y su significado.

Y es esa busqueda misma que lleva a obtener respuestas concretas y aplicaciones
logico-cientificas para definir “lo que es”, ser humano, un hombre como fendmeno que
acontece y es, funge asimismo como el observador de los fenémenos “externos” lo que le
permite a la vez indagar en su propio significado, por ello atraviesa las barreras que lo
separan de la otredad, para poder centrarse en si mismo y construir su propia realidad, es
decir, dar significado ya sea a un objeto, sujeto o experiencia.

Es la vivencia lo que resulta como la evidente constante detras de todo analisis
empirico o tedrico relacionado con la expresion del individuo como ente social y
cuestionador de esa realidad, la cual le permite crear significados como una necesidad
humana que lo envuelve en una constante redefinicion de ¢l mismo. Pero, ;como se

conceptualiza en si un significado? Para Restrepo (2011) los significados son constituidos
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desde la interaccion humana de la vida cotidiana, cuando los seres humanos dotan de
sentido algin acto individual y colectivo, relacionados con la personalidad y rol de los
sujetos, con la forma en que interpretan el contexto y las otredades con que se vinculan.

De acuerdo a esta conceptualizacion de Restrepo (2011) se puede comprender que
los significados son el resultado de aquel acto o hecho que le da sentido a la vida de todo
individuo ya sea a través de una experiencia propia y producida de la interaccion con el otro
o en su defecto por €l mismo.

Ante estas ideas de como el hombre se centra para crear sus propios significados y
redefinirlos, Bruner (1991) plante6, como defensor de la teoria de la psicologia cultural,
que el darle importancia a la construccion de significados, es centrarse desde el interior del
hombre y conocerlo como un individuo cultural que se debe a la interaccién con su mundo,
en ¢l crea e interpreta significados que pueden estar basados en diferentes contextos. Es
por ello que Bruner (1996) atirmo, ademas, que el hombre genera significados a partir de
las experiencias e interpretaciones que hace de ese mundo o realidad que lo rodea.

Dada estas premisas, se concibe que la conceptualizacion de significados se deriva
de las mismas acciones humanas que van generando la propia experiencia que tiene el
hombre consigo mismo y con la interaccion con los otros, ya sea en un marco cultural,
social o académico. De acuerdo a Bruner (1996) este proceso de construccion de
significados estd intimamente relacionado con dos modelos de pensamiento: e/
argumentativo y el narrativo, como reflejo de dos formas en dar a conocer lo que se ha
razonado, y las maneras en que se han podido ordenar las experiencias y al mismo tiempo,
la construccion de la realidad. Los significados como objeto de estudio de esta
investigacion estan considerados a partir de un espacio intimo-personal, que se enmarcara

después en un marco académico y social, resultado de un proceso de escritura y creacion de
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un relato, de donde emana la construccion e interpretacion de significados al analizar de
cierta forma el modelo de pensamiento narrativo.

La obra de Bruner sera util para analizar como la construccion del significado, a
través de ese pensamiento narrativo que se concluye en un relato escrito, sera base para
entender desde la persona concreta, el estudiante, su manera de interpretar y conocer la
realidad que construy¢ a través del proyecto pedagogico, una experiencia educativa que es,
en palabras de Bruner (1991), actos de significado que se encuentran en précticas

En distintas obras, Bruner (1984, 1991, 1996) concibi6 a la mente humana como
creadora de significados, resultado de la misma necesidad humana en querer, ademas de
construirlos, comprenderlos, y fue lo que le permitié explicar y comprender cémo las
personas construyen significados en distintos contextos y como estos estan intimamente
relacionados con la naturaleza del hombre.

En esta misma linea, Ballesteros (2005) senal6:

La experiencia en su totalidad resulta en el sentido de una vida o existencia

propositiva “en un mundo significativo”. Esto ultimo incluye las contingencias

sociales y naturales que definen el contexto particular donde operan los procesos

conductuales, dentro de los cuales esta la construccion de significado. (p. 235).

Es decir, en el marco contextual en el que ser humano sea participe, es donde podra
darle sentido a ese mundo significativo, por ejemplo, al reducir este marco contextual
centrado en este proyecto pedagdgico, el estudiante se adentro en el campo de la lectura y
escritura literarias, en donde analizd y cre6 una realidad significativa. De esta manera se
tiene que la transformacion de los significados otorgados al mundo de los fendmenos y de
la experiencia, son a partir de aquello que ya se conoce, por ejemplo, el saber de la lectura

y escritura, las cuales se reestructuraron, reubicaron y dieron sentido en la vida escolar y
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personal de los estudiantes al establecer como fundamental la importancia del uso correcto
del lenguaje para expresar sus emociones y sentimientos dados en una historia de vida.

Es asi como Foucault, (1968) en Las palabras y las cosas resalto entre sus variadas
tematicas, al ser humano y la importancia del lenguaje en la vida del hombre, desde la
contextualizacidén de una lengua, hasta el microcosmos que encarna la imaginacion y el
orden de los simbolos, los cuales serdn invariablemente flexibles y cambiantes como el
lenguaje mismo, de ahi que el significar y resignificar sera una constante en las propias
experiencias del mismo hombre.

Por su parte, Restrepo (2011) sefial6 que la vida cara a cara es en si un complejo
sentido que se vivencia desde la singularidad y que es el lenguaje, el ejemplo mas
especifico que devela en las palabras el sentido superficial de los actos mediante el hombre
se comunica para direccionar las situaciones de la vida social. Es asi como los significados
forman parte comun de la vida cotidiana en general, porque representan también consensos
y decisiones que le dan un sentido normativo a la vida diaria.

La busqueda de significado es entonces una necesidad humana, y dentro de dicha
exploracion, que abarca tanto los aspectos mentales como emocionales, fisico-bioldgicos y
culturales del individuo, la interpretacion y la comprension se asoman como el sustento
fundamental, permitiendo el equilibrio entre la razén, la conceptualizacion posterior a la
experiencia, y el natural deseo e intento de compartir, relacionarse desde las particulares
visiones, creando vinculos y puentes de intercomunicacion e intercambio social. Creando
significados, construyendo la realidad a la vez que participa en su transformacion directa, que
en este sentido de la investigacion tiene que ver con el escrito de un relato personal, con la
perspectiva de vivir y recordar una situacion intima, que a su vez podra generar otros

significados.
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2.1.2 El ser humano percibe, produce e interpreta: crea significados.

En este apartado se centrara en dos conceptos sustanciales que atafien a esta linea de
analisis: interpretacion y creacion. Especificamente en el marco de la produccion y
construccion de significado, esto es, dentro una cultura determinada. Si bien el proceso
comunicativo se conforma basicamente por los siguientes elementos: emisor, receptor,
canal, codigo, referente, contexto y mensaje, habria que tener en consideracion un factor
decisivo con relacion a estos conceptos primordiales: la asimilacién de la realidad y su
expresion individual dentro de los parametros en los que se circunscribe determinada
sociedad.

De tal forma que todo individuo que ha atravesado por la personalizacion, es decir, un
ser social, cultural y, por ende, historico, encierra en si mismo la esencia inconfundible de la
humanizacidon como proceso antropologico, que se debe a una cultura dada por la interaccion
del otro, del que no puede negar sus origenes culturales, acorde a este precepto Geertz (2003)
sefald que:

el hombre es un animal inserto en tramas de significacion que ¢l mismo ha tejido,

considero que la cultura es esa urdimbre y que el andlisis de la cultura ha de ser, por lo

tanto, no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa en

busca de significaciones. (p. 20).

El hombre se apoya, como se ha sostenido en primera instancia por su capacidad
interpretativa, sensorial y perceptiva del entorno, y por el impulso creativo como eje central
que permite la expresion del yo para la consecucion del sentido de pertenencia dentro de un
grupo delimitado, pero que lo adentra a forma parte de un mundo.

Por su parte, Bruner (1991) describi6 lo que representa la conformacion del yo, que
no solo surge de una esencia interior, independientemente del mundo social, sino de las

experiencias de un mundo de significados, de imagenes y vinculos sociales en donde de
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alguna manera todos se encuentran relacionados y comparten una comunidad a través del
lenguaje como parte imprescindible de la construccién social y de la misma literatura.
(p.54).

Es asi que el hombre se conduce por un canal de expresion significante, y alcanza
finalmente el estado de conciencia de si. Aunque este puerto no es precisamente el final de
su camino como observador, experimentador y co-creador de la realidad, resultado de la
colectividad y la individualidad, ante esta idea, Andrade (2002) dividio el analisis de las
practicas sociales en dos momentos clave: su origen, (al proceso de conformacion en el que
toman determinada forma y no otra), y el contexto actual en el que son llevadas a cabo por
los individuos. De esta manera advierte ya sobre la relevancia que existe en diferenciar
“qué elementos provienen de lo colectivo y cuales son producto del aporte individual”
(Andrade, 2002, p. 215).

Otro aspecto a consideracion con respecto a la construccion de significado, desde un
enfoque mas propio de la psicologia, es cuando Bruner (1991) profundiza, analizando el
desarrollo de la revolucidn cognitiva que comienza a desenvolverse en el siglo XX y del
cual sefialo “se centraba en las actividades simbdlicas empleadas por los seres humanos
para construir y dar sentido no sélo al mundo, sino también a ellos mismos” (p. 20).

Desde luego, una vez llegado a este punto, habria que retomar el concepto de
interpretacion, puesto que esta como parte vital del circulo de comunicacion, es sin duda,
uno de los puntos de partida de la investigacion. De tal manera que, se busca recoger
basicamente las impresiones y experiencias de una muestra de los participantes del
proyecto: “Las palabras que nos pertenecen” y establecer asi su viabilidad. Estableciendo
una relacion de impacto entre las estrategias pedagdgicas del campo literario, el trabajo de

autorreflexion del estudiante como lector-escritor.
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Si se parte de lo mas simple, habria que enfatizar la importancia y protagonismo que el
sujeto ejerce, ya que es este el que realiza acciones, materializa los simbolos y luego los
reprocesa, recicla y transforma en nuevos sistemas, en nuevos significados. Todas sus
acciones tienen un sentido, ya que, aunque el actor no haya tenido intencion de significar algo
propiamente, su accion puede ser interpretada por otro.

Natanson (2005) en su analisis puntual acerca de la fenomenologia y la teoria de
significado de Schiitz, acufia ciertas argumentaciones de indole mas propiamente filosoficas, y
despliega un panorama que se conforma por categorias de significado o tipificaciones que
dirigen los supuestos hacia la diversificacion de interpretaciones: “no existe una tinica
interpretacion de las vivencias, sino que varian segun la perspectiva desde la que sean
interpretadas, esto es, segun el Aqui y Ahora que experimenta el sujeto” (Schiitz, 1932, como
se citd en Natanson, 2005, p. 113-114).

Los significados que el ser humano percibe, produce e interpreta forman parte de
circulo multifacético y variable, que no seria natural tipificarlos o tratar de encasillarlos, pues
la forma en que el hombre le da sentido reflejan el como asimila su realidad. La riqueza de los
significados se da precisamente de la diversidad en el que hombre los produce.

2.1.3 La experiencia humana creadora de significados y sentidos.

(Como se podria dilucidar el concepto de experiencia humana de una manera concreta
para los propositos de analisis desde la contemporaneidad? De acuerdo a lo expuesto, ¢se
podria considerar a la experiencia como el centro fenomenoldgico del que se alimenta la
necesidad de expresion (desde la identidad individual) y a su vez del deseo inherente de
pertenencia a una colectividad?

Todo este ir y venir del sentido, la tarea interminable de “conocerse a uno mismo” la
constante interrogante existencial y la busqueda de significado resultan ser el material del que

se fabrica y con el cual se tejen las significaciones con las que a su vez se define y se
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aprehende el mundo circundante. Y, puesto que no se comprende lo que no se experimenta, el
proceso de creacion de significados deviene directamente de la experiencia vivida. Asi la
experiencia determina, en un principio, la interpretaciéon misma del mensaje, es decir, el
fendmeno que es percibido desde una particular perspectiva, aunado a la inherente interaccioén
con el entorno, da como resultado una intrincada codificacion de lo real, a la vez que abre
frente a ello un nuevo horizonte de posibilidades creativas e interpretativas.

Duch (como se citdé en Bech y Quintero, 2012) en una parte de su analisis sobre el
pensamiento simbdlico, expuso especialmente dos angulos, el de la antropologia y el de la
filosofia de la cultura, a partir de esta comprender o significar la propia existencia:

el ser humano no podia enfrentarse con la realidad de un modo inmediato; era capaz

de abordar a la realidad fisica s6lo por mediacion de las construcciones simbolicas

del lenguaje, el mito, el arte, la magia y la ciencia. Son éstas las que posibilitan
dialogar y dar origen a interpretaciones que lo orientan y guian en la construccion

de su existencia. (p. 30)

El ser humano experimenta, interpreta, crea y comparte significados, y las emociones
y sentimientos conforman una parte esencial en su proceso de asimilacion de la realidad, ya
que son estos los que evidencian en primera instancia la interpretacion mas primitiva, por asi
decirlo, la primera expresion (psico-bioldgica) de lo que significoé determinada experiencia
para un individuo. Comunicar o representar las emociones mas abstractas, por medio del
lenguaje, o bien, de un codigo visual, simbolico o de accidn, segiin Bruner (1984) podria
derivar en el recurrente concepto de “un sistema dentro de otro sistema”, esto es, en sus
palabras: “traducir de un modo de representacion a otro”. Por lo que el proceso completo de
experimentacion, interpretacion y representacion, se plegaria hasta el infinito, en una

constante ciclica que giraria en torno a la creacion persistente de significados. De esto se
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puede concluir que, la humanidad se experimenta a si misma, y hace mano de todo recurso del
que la naturaleza le ha dotado para intentar comprenderse.

De igual manera, Bruner, (1984) con respecto a estos sistemas de representacion,
(como recursos) aclar6 lo siguiente:

La representacion es un conjunto de reglas mediante las cuales se puede conservar

aquello experimentado en diferentes acontecimientos. La representacion del mundo

o de alguna parte de nuestra experiencia, posee determinadas caracteristicas (...). En

la construccion del modelo de algo no se incluye todo aquello que tiene que ver con

¢l. Gran parte del aprendizaje espontaneo consiste en inducir reglas mas generales
para obtener formas mas econdmicas o mas eficaces de representar sucesos
semejantes. Y en muchas ocasiones este aprendizaje consiste en traducir de un

modo de representacion a otro. (p. 122)

En consecuencia, se tiene que el ser humano-biolédgico, que a su vez exhibe una
determinada conducta definida por el contexto sociocultural e historico, esta constantemente
tratando de interpelar a lo que percibe a través de sus sentidos, procesa informacion viva,
latente, en cambio constante, interpreta y crea sus propios significados (construir y expresar
para comprender, comprender para construir y expresar). La experiencia que tiene de las
cosas, el conocimiento que ha tomado de ellas, es entonces lo que lo define como persona.

2.1.4 Los significados humaneos a raiz de una experiencia intima.

En la persecucion incansable por el sentido de las cosas, el hombre representa, lo
que consigue discernir y concebir, a través de codigos y formas determinadas. Reconoce en
algiin punto, su capacidad para construir su propia realidad, y utiliza su experiencia
personal (su vision del mundo) a partir de su interaccion con el entorno que le rodea para
re-significar y entrar en el flujo constante de informacion, esto es, en el conglomerado

simbolico de la colectividad.
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Una experiencia intima, es decir, en este caso, una vivencia interiorizada, un suceso o
fendmeno que ha sido procesado por la mente humana, puede configurar nuevas realidades, a
la vez que el individuo se experimenta a si mismo, se recrea ante distintos escenarios y se
plantea cuales son sus propias creencias acerca del mundo y el sistema vigente de valores. Es
un trabajo profundo de meditacion previo a la resolucion del acto de comunicar o externar.

El ser humano no solo busca comunicar, sino que a través de este proceso, consigue,
ademas, crear un sentido para si mismo a través del lenguaje, aproximarse a la comprension
del mundo que le rodea y al cual “pertenece” y al no estar solo, se reconoce como parte de un
todo consciente, que vibra e interactaa, lo que le permite expresar en términos compartidos
que es un ser que no solo procesa informacion y codifica, sino que sobre todo siente y tiene
voluntad para decidir quién es.

No es por tanto causalidad que la manera en la que uno se relaciona con los otros, con
el entorno, sea en gran parte sefialada y dispuesta primero por ese didlogo interno que se
genera inconscientemente desde la infancia, que con el paso de los afios y la experiencia, “las
acciones y los actos, contienen en esencia el caracter pre-dado del yo del otro que
interpretamos con el fin de indicar nuestras acciones en el mundo” (Restrepo, 2011, p. 105),
lo cual se aprende a desarrollar como el camino mas cercano a lo que se denomina con el
término de conciencia, es decir, que la experiencia de vida va dando lugar a que el hombre
conozca de primera mano su entorno y que sepa compartirlo en conjunto con los otros a través
de acciones mas responsables.

Por su parte Bruner (1996) en Realidad mental y mundos posibles abordd una
interesante cuestion acerca de la significacion de la experiencia intima humana y argumento
sobre la integracion del pensamiento, la accion y la emocion como partes de un todo inmerso
en la relatividad subjetiva, lo que deriva en distintos modos de abordar y organizar las

experiencias, por e¢jemplo, a partir del encuentro que se tenga con el mundo se crean
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diferentes experiencias, algunas clasificadas en el mundo de la ciencia, la razén o la logica,
las cuales pueden ser repetibles y verificables, pero las de mayor discurso humano no se
encuentran bajo este tipo de propuestas, sino de aquellas realidades constituidas con la
promesa, las asociaciones, los estimulos y las amenazas.

Con base en estos preceptos, se puede deducir que la experiencia personal, es decir, la
vida consciente que se significa a si misma, de acuerdo a estos multiples y diversos
parametros, desde la contextualizacidon bioldgica, la predisposicion genética, el entorno social,
las delimitaciones culturales y las particularidades de la lengua, funciona como un detonante
para la introspeccion. De ahi que el ser humano se convierta en un creador de significados, ya
que la experiencia es justo lo que le permite formarse, construir sentido, desde cualquier
sistema de representacion. Mientras crece en conocimiento, aprende a ir modificando y
reorganizando ese sentido, lo que representara, entonces, el reto primordial de toda existencia.

En cuanto a las posibilidades transformadoras de la experiencia, Ruiz (2013) sobre la
teoria de John Dewey sefial6 acertadamente con referencia a esta interdependencia entre la
vida que se experimenta y el conocimiento mismo “la experiencia también supone un esfuerzo
por cambiar lo dado y en este sentido poseia una dimension proyectiva, superando el presente
inmediato. Est4 basada en conexiones y continuidades, e implica de manera permanente
procesos de reflexion e inferencia” (p. 107).

Lo que este autor quiere decir es que la experiencia permite estos procesos de
conexiones y da continuidad por medio de la reflexion, lo que implica que la experiencia
produce significado, en tanto que es procesada simbolicamente a través de la razon y el
lenguaje por el individuo (significador) que la percibe. Y a su vez, el significado nombra, crea
y transforma a la experiencia, la redimensiona, reorganiza; mientras que el individuo adquiere
conocimiento nuevo y lo integra a su sistema de recursos simboélicos con los que luego

significard otras experiencias.
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Asimismo, Ruiz termino afirmando “por ello para Dewey la experiencia y el
pensamiento no constituyen términos opuestos ya que ambos se refuerzan mutuamente. El
pensamiento y la razon constituian procedimientos intencionales para transformar un estado
de indeterminacién en uno armonioso y ordenado” (p. 107).

Se concluye que, de esta manera, la experiencia particular de una persona que piensa y
razona, figura como un manantial de viabilidades para dar respuesta a una transformacion
misma del hombre al hacer uso de herramientas potencializadoras para un registro mas
fidedigno, como lo es, por ejemplo, la palabra escrita.

2.2 La lectura y la palabra escrita

Mas alla del deleite que pudiera generar la lectura desde el goce solitario de su
entrafiable naturaleza, seria mucho mas proximo a lo justo decir que se lee, en lineas
generales, por las posibilidades del imaginario que se abren ante los ojos, -y basicamente
ante todos los sentidos.

Se lee quizéa porque asi se adentra a su vez, en las multiples dimensiones sensibles
del hombre; lo que permite en correspondencia, la conceptualizacion del hombre mismo vy,
por consecuencia directa, con la sustancia de la otredad. La lectura y la escritura no son por
lo tanto actividades solitarias como tal, sino que promueven el encuentro con el yo interior
y con el otro a partir de la autorreflexion a la que invita el texto.

2.2.1 La lectura y la palabra escrita: construcciones humanas

(Qué pasaria si se trasladara la conceptualizacion de los significados, ya no solo a
través del lenguaje hablado o desde el discurso internoa, sino también haciendo uso de un
instrumento inherente a la estructura del pensamiento: la lectura y la palabra escrita?
Sucede que el conocimiento del que se trataba anteriormente, queda registrado, y a manera

de archivo, facilita comprender el orden de las cosas, acontecimientos y experiencias.
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Leer y escribir permite crear la realidad en conjunto con los otros, modelarla e
impregnarla de sentido, ya que estas herramientas se configuran desde las capacidades
racionales innatas, asi como de los 6rdenes 16gicos y necesidades sociales como seres
humanos. El lenguaje escrito es, por definicion, parte imprescindible de esas construcciones
de significado. La palabra escrita, el texto, la literatura, ensefian pues, qué es, coOmo piensa, y
como siente la humanidad, promoviendo, como se menciond anteriormente, el encuentro con
el yo interior y con el otro, pero ahora con base en el analisis, la abstraccion de la realidad vy,
de nuevo, por supuesto, de la autorreflexion.

Compagnon (2008) hizo mencion precisamente de las consecuencias primeras de la
lectura y la escritura en su conferencia ; Para qué sirve la literatura? y considero:

Leemos porque, aunque leer no sea indispensable para vivir, la vida es mas agradable,

mas clara, mas rica para aquellos que leen que para aquellos que no lo hacen. Es un

sentido mas simple todavia: vivir es mas facil (...) para aquellos que saben leer, no
solamente las noticias, instrucciones de uso, las ordenanzas, los periodicos y las

papeletas de voto, sino también los textos literarios. (p. 33)

Por otra parte, la funcion de la escritura, como sefial6 Barthes (2011) deviene de la
relacion directa entre la creacion y la sociedad; la realidad de las formas y todo aquello que se
denomina “externo” es captado e interpretado desde la vision e intencion humanas. De esta
manera es que surge la escritura como una significativa experiencia lingiiistica, como un acto
de recepcion, abstraccion, de un singular proceso creativo y de la expresion del hombre que se
reconoce participe de la significacion de la sociedad.

El acto escritural, por su propia cuenta, brinda un canal creativo en tanto que rescata
de la carencia de sentido, es decir, del tiempo y los acontecimientos de los que no se lleva
cuenta, como lo expreso Ricoeur (2018) “el tiempo se hace tiempo humano en cuanto se

articula de modo narrativo” (p. 39).
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La palabra que ha quedado como una impronta, en un texto, en un libro, en un cartel,
se vuelve vestigio de un exhaustivo y refinado trabajo de construccion de significado. Y este,
desde la lectura o la escritura como menciond Vera (2009 como se citdé en Mata, 2009)
representa un auténtico ejercicio del didlogo, tanto con el mundo que es codificado a través de
la letra, como de la propia y compleja interioridad.

La lectura y la escritura conforman una mancuerna ideal si lo que se persigue es la
introspeccion y la busqueda de si en el plano interpretativo y comunicacional. Asi pues, leer y
escribir son habilidades que mientras mas se trabajan y practican, mas acercan a la
comprension de la esencia humana. En palabras de Petit (2011):

Construir el sentido de la vida, su identidad. Leer sirve ante todo para elaborar sentido,

dar forma a la propia existencia o a su parte de sombra o su verdad interior secreta;

para crear un margen de maniobra, ser un poco mas sujeto de su historia. (p. 583)

La lectura podria considerarse como una fase de la accidon receptora, cuyo plano
creativo es de la interpretacion y la recreacion desde el individuo que lee, la escritura seria un
acto emisor que crea, expresa y transmite una vision particular, es decir, es una interpretacion
“puesta por escrito”, un registro mas solido, si se quiere. En resumen, lectura y escritura son
ambas disposiciones constructivas, de caracter no solo individual, sino también social, y
generan profundos e inapreciables lazos con el continuo aprendizaje que ofrece la vida.

2.2.2 La lectura construye y reconstruye significados.

Como se ha tratado con anterioridad, lo que es dado a través de la experiencia,
puede, en determinado momento participar directamente en la construccion de significados,
aunado a ello el proceso lector, consiente y, de hecho, genera nuevas posibilidades de
significacion, es decir, de realidades nuevas. El acto de leer constituye por si solo, el portal
semioldgico que una vez abierto, facilita la edificacion creativa de nuevos conceptos,

ampliando la perspectiva de lo que el mundo es o puede ser; resulta ser lo que se
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denominaria como un amplificador de posibilidades de experiencias significativas, de ahi
su facultad para construir y re-construir la realidad humana.

La lectura es un proceso ciclico, en el cual se significan, apropian y resignifican
(interpretan) las palabras y conceptualizaciones simbolico-lingiiisticas. Es una labor que
relaciona al lector con el autor en cuestion, refiriéndose aqui sobre todo al texto literario, el
cual requiere un cierto grado de concentracién y compromiso para su apropiacion formal,
ademas, el lector-autor, pueden ser la misma persona y la interpretacion se convierte en una
introspeccion en donde el ser humano se propia de su conciencia y reflexiona sobre si
mismo.

El proceso lector, por su caracter intrinseco y subjetivo suele relacionarse
equivocamente con la pasividad, el caracter neutro o la inmovilidad. Empero, la actitud del
lector comprometido no tiene que ver en lo absoluto con la inactividad, por el contrario, un
lector activo, que interactiia con el texto en cuestion, se encuentra en una continua labor de
interpretacion y autorreflexion.

De acuerdo con Petit (2018) la lectura es todo lo opuesto a la pasividad, ya que el
lector: ““se lo apropia, lo interpela, modifica su sentido, desliza su fantasia, su deseo y sus
angustias entre las lineas y los entremezcla con el autor. Y es alli, (...) en ese trabajo psiquico,
donde el lector se construye” (p. 28).

Esa construccion puede manifestarse a través del acto literario como generador de
realidades. Ante esta posibilidad, Argiielles (2014) argumentd que la imaginacion y la
apertura conforman la formula mas dptima para recrear el mundo e intervenir en ¢l “no hay
otra forma de leer, y de inventar el mundo, si no es con algo de imaginacion y con la mas
alta disposicion para ello” (p. 29). De ahi el poder de la lectura para revivir épocas pasadas,
para reformular el presente, para cuestionar el entorno y tomar conciencia de otras

estructuras de pensamiento. Leer es abrirse a nuevas realidades y reconocer al hombre
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dentro de un todo unificado que razona, siente, crea y se relaciona compartiendo su esencia
individual.

Steiner (2013), por su parte explicd como es que la lectura representa una valiosa parte
en la configuracion del modo activo del ser humano como lector; la influencia que puede
ejercer la literatura sobre la imaginacion y conciencia es decisiva en cuanto a la capacidad de
interpretacion y creacion:

A lo que me he estado encaminando todo el tiempo es a la nocion de la capacidad

literaria humana. (...) Cuando es algo mas que fantaseo o un apetito indiferente

emanado del tedio, la lectura es un modo de accion. Conjuramos la presencia, la voz
del libro. Le permitimos la entrada, aunque no sin cautela, a nuestra mas honda
intimidad. Un gran poema, una novela clasica nos asedian; asaltan y ocupan las
fortalezas de nuestra conciencia. Ejercen un extrafio, contundente sefiorio sobre
nuestra imaginacion y nuestros deseos, sobre nuestras ambiciones, nuestros suefios

mas secretos. (p. 27)

Se busca pues, desarrollar y fomentar la lectura, por asi decirse, por gusto, e impulsar
a su vez la escritura como una experimentacion que se da por medio de una creacién mas
personal y significativa a partir de las propias realidades del ser humano, de sus
conocimientos, vivencias y expectativas.

La lectura es una transmision de conocimientos que representan en si, la herencia,
aspiraciones como raza, como avances, errores y aciertos comunes, el impetu inherente de
crear, reflexionar y compartir, conforman, en el sentido mas humanista, el proposito de leer
para construir y reconstruir significados. No se debe desligar la idea de que la lectura tiene su
base en la escritura, la cual también es un instrumento generador de cultura y que no solo es

individual, sino que ademas es de carécter social, lo cual facilita que el ser humano a su vez
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participe al compartir sus ideas, su mundo ilustrado, es decir, se debe a una comunidad, por
tanto, en ella también genera significados.

2.2.3 La palabra escrita como semblanza de experiencias significativas.

La palabra escrita es dirigida, evidentemente, hacia un receptor-lector-intérprete
(como ya se menciono el receptor también puede ser quien escribe), contiene en si misma un
multiverso de posibilidades intersubjetivas, a la vez que comparte estructuralmente la misma
linea simbolica referencial de lo que es la realidad, de acuerdo con las normas particulares
del lenguaje, la lengua y el contexto general en cuestion, que permiten al mismo tiempo la
construccion textual.

El texto como portal hacia la interiorizacion tanto de quien escribe como del que lee,
construye por si mismo multiples significados a través de la conjugacioén simbolica del
lenguaje en su intencidon comunicativa, el trasfondo antropolédgico y cultural. La escritura
brinda entonces una oportunidad inequivoca para transportar, compartir y la cosmovision
individual. Bruner (1984) en Accion, pensamiento y lenguaje abordo el topico sobre las
normas especificas del lenguaje que hay que conocer y dominar al momento de construir
significados y organizar de manera narrativa la existencia:

Se puede reconocer la imagen de un suceso una vez que lo hemos experimentado, sin

embargo, no podemos conocer la palabra que designa a un suceso por el hecho de

haberlo experimentado. La significacion lingiiistica es fundamentalmente arbitraria y

depende del dominio de un cddigo simbolico. Por tanto, para hacer una descripcion

lingiiistica es necesario conocer, no solo los referentes de las palabras, sino también

las reglas para construir y transformar las emisiones. (p.123)

El hombre en su busqueda de expansion por tocar la conciencia de otros, que son a su
vez como ¢l mismo, desde la estructura del pensamiento traducido a las palabras y simbolos,

entretejiendo una red comunicativa, reinventando el sentido del orden simbdlico cultural;
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transformando el orden desde ese punto de inflexion en el que las cosas pueden convertirse
en lo que se les designe. La posibilidad de crear, recrear y nombrar el mundo cuantas veces
se quiera.

Escribir, como acto consciente, representa hasta cierto punto esta apertura, el
reconocimiento con uno mismo del poder creativo e intelectual para construir la realidad
desde un lenguaje personal. Y es precisamente haciendo uso del poder de la palabra escrita se
puede llegar a conducir y compartir mas efectivamente, desde las posibilidades sensoriales,
sensibles e intelectuales la experiencia personal al otro, lo que conduce a construir al mismo
tiempo un estilo de como comunicar, de como escribir. Por otra parte, Barthes (2011)
argument6 desde una perspectiva historica, que el estilo del escritor confabula todo un
lenguaje personal y tnico, es decir, que escribir, como expresion literaria, recaba sus recursos
de la experiencia directa de vida del autor:

La lengua esta mas aca de la Literatura. El estilo casi mas alla: iméagenes, elocucion,

léxico nacen del cuerpo y del pasado del escritor y poco a poco se transforman en los

automatismos de su arte. Asi, bajo el nombre de estilo, se forma un lenguaje
autarquico que se hunde en la mitologia personal y secreta del autor, en esa hipofisica
de la palabra donde se forma la primera pareja de las palabras y las cosas, donde se

instalan de una vez por todas los grandes temas verbales de su existencia. (p. 18)

El estilo de escritura facilita el comunicar de una manera mucha mas concreta que lo
hablado, cémo se vive, se siente, se es, se percibe, cudles son los procesos personales de
asimilacion y transformacion que se estan experimentando, todo el bagaje interpersonal que
define en cierta medida el propio discurso; puesto que se hace uso directo del simbolismo
integrado y arraigado en la psique de manera arquetipica, adaptdndose comprometidamente a
las reglas del lenguaje escrito para expresar y participar en la re-significacion de la propia

vida y la de los demas.
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Ahora bien, al adentrarse de lleno a la accidon especificamente literaria se podria
atisbar que esta representa entonces ese intercambio de conocimientos que se despliega desde
una estructuracion logicamente relacional humana: un sistema de simbolos proyectados hacia
la posteridad, con fines de registro y andlisis socio-historico, al orden y por supuesto, a su
renovacion incesante; favoreciendo de esta manera, el desarrollo de la civilizacion como se
conoce, impulsandola hacia su evolucion.

Este aspecto tedrico con relacion a la influencia entre lenguaje literario y sociedad,
proyecta en la escritura su caracter funcional, obedece, segun Barthes (2011) a una realidad
ambigua, pues afirmé que nace de la confrontacion del hombre-escritor con su sociedad y, por
otro lado, de la transferencia inevitable que surge una vez que la palabra ha quedado fija,
precisamente desde esa finalidad social originaria o aparente hasta “las fuentes instrumentales
de su creacion”. Esto sin dejar de lado la problematica ineludible que se genera a partir del
proceso autor-lector, y el momento en que un texto literario no solo es producido, sino leido.

De igual manera, la experiencia denominada significativa, aquella que por encima de
lo cotidiano ha marcado o ha provocado un impacto profundo en la vida, encuentra en la
expresion escrita la intencién comunicativa estética.

El proceso de escritura en un complejo marco histérico y humano abre un abanico de
posibilidades, derivaciones de andlisis y puntos de partida:

De esta manera la eleccion y luego la responsabilidad de una escritura designan una

Libertad, pero esta libertad no tiene los mismos limites en los diferentes momentos de

la Historia. Al escritor no le estd dado elegir su escritura en una especie de arsenal

intemporal de formas literarias. Bajo la presion de la Historia y de la tradicion se

establecen las posibles escrituras de un escritor dado. (Barthes, 2011, p. 22)

Finalmente, las ideas de una interrelacion del lenguaje con la palabra escrita, desde el

analisis vinculado de los autores Bruner y Barthes, permitira ampliar el enfoque causal de la
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accion de escribir, hacia una vision panoramica que manifieste y sostenga las posibilidades
creativas que el simbolo, como tal, genera a raiz de las aplicaciones que conlleva la literatura
en un contexto historico cultural dado, aunado a las singularidades estilisticas del autor, que
dan como resultado, una variada gama de posibles realidades compartidas a través de la
palabra escrita como semblanza de experiencias significativas. De ahi su riqueza como
recurso y medio de significacion.

2.2.4 Lenguaje, narracion y experiencia a través del relato.

Como se ha podido entrever, las conexiones metalingiiisticas entre la necesidad
simbolica y la experiencia humana son ineludibles. Una vez llegado este punto habria que
denotar la relevancia que radica en descubrir las oportunidades que el acto narrativo despliega
a través de su naturaleza creativa de repetir y reformular ciclicamente la relacion individuo-
sociedad, lo interno y externo que se tocan y envuelven, fusionandose en una continua
retroalimentacion.

La narracion, como parte esencial de la configuracion mental, es un intento por
ordenar los acontecimientos y nombrarlos, darles sentido mientras que los crea a través de la
palabra escrita. La vida, con su caracter efimero y su transitoriedad intrinseca, alecciona a lo
los seres humanos poseedores de conciencia, memoria y nocion de sociedad; se estd quiza
“destinados” a comunicar, a través del relato, la propia experiencia como seres Unicos, o
también como “una especie sujeta al relato (...) nuestra especie parece estar atada a la
necesidad de una regurgitacion lingiiistica de su experiencia” (Pascal Quignard, 1989, como
se cit6 en Petit 2018, p. 79).

De esta manera inevitable, la escritura de vida surge, en algun punto de la historia
personal y, desde la perspectiva literaria, cada fragmento vivido es un momento que puede
contarse, a fin de reconocer lo aprendido en la experiencia misma. Es asi que el acto narrativo

como escritura de vida conduce a una profunda autorreflexion; pero no solo desde la
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singularidad de la experiencia o de la personalidad estilistica de quien la escribe, sino también
a partir del conglomerado de la cultura misma y la historia humana. En este contexto Larrosa
(2011) sugiri6 que:
La autocomprension narrativa no se produce en una reflexiéon no mediada sobre si
mismo, sino en ese gigantesco hervidero de historias que es la cultura y en relacion al
cual organizamos nuestra propia experiencia (el sentido de lo que nos pasa) y nuestra
propia identidad (el sentido de quién somos). (pp. 433-434)

Desde las mas profundas raices lingiiisticas del relato, es entonces, que se pueden
vislumbrar las intenciones del que escribe; reflejarse en sus palabras, en sus acciones que
también son traducidas en palabras. Y aun més ambicioso, lograr externar lo mas fielmente
posible su interpretacion del mundo, de la esencia humana y sus posibilidades a través de la
palabra escrita; en la que no hay marcha atrés, pues se establece al dictamen de su
contextualizacion historica y perdura en el transcurso del tiempo: ese primer enemigo vital a
vencer.

Ya sea a partir de la aproximacion al relato desde la lectura, o de su proceso escritural
como acto comunicativo humano, la narracion se desenvuelve como la vida lo hace; y eso
procura una conexion sensible en la que tanto el autor como el lector se identifican y
construyen su propia identidad como seres temporales y pensantes que pueden elegir con base
en sus principios, como vivir, y en este sentido, Modeleuzki (2011) comento:

Que la manera de verse uno mismo es a través de los relatos que unifican la propia

vida, no resulta extrafia la posibilidad de sentirse identificado con los relatos de

ficcion. Cuando alguien es receptor de un relato, sea en la forma que fuere (narracion
oral, novela, cine, etc.), como éste se desarrolla de modo semejante a como se
desenvuelve su propia vida, ya que toda narracién implica codificacion y seleccion de

momentos, se reconoce inmediatamente a los personajes como humanos. (p. 176)
56



Es por tal motivo que, durante todo lo que dure una vida se podra considerar al ser
humano como ser literario, ser narrativo; ya que contar, estructurar el relato, primeramente, de
la experiencia, es sin duda una parte esencial de la conformacion humana. Como bien expreso
Petit (2013) “para construir sentido, para construirnos, no dejamos nunca de contar, en voz
alta o en el secreto de nuestra soledad: nuestras vidas estin completamente entretejidas con
relatos que unen entre si, elementos discontinuos” (p. 22).

2.2.5 Los relatos de experiencias humanas reales y no de ficcion.

El relato, como escritura de vida, de experiencias humanas reales y no de ficcion de
acuerdo a Larrosa (2011) se entrelaza con la significacion y construccion de un personaje,
el cual, puede ser directamente uno mismo, (como en el caso del relato autobiografico); o
bien, recurrir a la ficcion para crear argumentos supuestos a partir tanto de la experiencia
real como de lo fantastico y ficcional. Sea cual sea la eleccion de la linea del relato, este
contiene, cada vez que se recrea por parte de un lector, posibilidades infinitas de
interpretacion:

Nuestra vida tiene una forma, la de una historia que se despliega. Por lo tanto,

responder a la pregunta de quiénes somos implica una interpretacion narrativa de

nosotros mismos, implica una construccion de nosotros mismos en la unidad de una

trama, y es analogo, por tanto, a la construccion de un personaje. (Larrosa, 2011, p.

424)

Es asi como el relato moldea, acentfia y matiza ciertos elementos que se vuelven
indispensables para la consecucion de un mensaje construido por el autor; cada fragmento
vivido de su proceso de abstraccion de la realidad ha decidido destacar, como dijo Ricoeur
(2018) en una narracion que re-significa lo que ya se ha pre-significado en el plano intimo

y personal del obrar humano.

57



Parte esencial de lo que se define como ser humano, la conforma, engloba y
representa el acto creativo argumentado del relato; al poner por escrito la imagineria
simbolica del sentido interpretativo y estético del mundo, se estd dejando evidencia viva,
latente, de la naturaleza sensible e intelectual del hombre; al respecto, Petit (2011) escribio:

Te entrego trocitos de saber y ficciones para que estés en condiciones de simbolizar

la ausencia y hacer frente, tanto como sea posible, a las grandes preguntas humanas,

los misterios de la vida y de la muerte, (...) el miedo al abandono, a lo desconocido,

el amor, la rivalidad. Para que escribas tu propia historia entre las lineas leidas. (p.

292)

De acuerdo a Petit (2011) se interpreta que el relato ayuda a re-significar, a
reconocer, simbolizar y nombrar, mientras en el entretejido de la historia se va conociendo
al hombre mismo, es ahi en donde se encuentra el profundo valor del regalo de la literatura,
en donde imagen y simbolo se palpan en una historia de vida en la que el escritor y lector
logran apreciar el fondo y la forma, que ha sido particularmente cuidada por el autor o,
como sefiald Natanson (2005) al citar a Schiitz (1932) quien habia indicado que es la misma
experiencia individual e inmediata la que guarda esa relacion en la que el sujeto aprehende
la realidad en donde el espacio y el tiempo en que transcurre determinan las vivencias de
todo individuo, de ahi la construccion del relato como experiencia humana y no de ficcion.

2.2.6 Experiencias significativas de vida: el relato personal como un encuentro
intimo.

(Qué se persigue cuando se escribe un relato basado en acontecimientos que
efectivamente sucedieron? ;Como definir esa necesidad imperante que en determinado
momento conduce a la construccion de un relato parcial o enteramente autobiografico? Es
probable que, en el interior, la realidad como se conoce se haya desbordado, exigiendo un

desdoblamiento que intercala ficciones, supuestos, y hechos, integrandolos en una inmensa
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madeja interpretativa de emociones, sensaciones, pensamientos e ideales. La estructura
técnica y los fundamentos teoricos son solo las herramientas que permiten la
exteriorizacion y transmision de dicho constructo, de tal suerte que “lo real halla un lugar,
un mostrarse en la literatura” (Ortiz, 2018, p. 60).

La forma narrativa corresponde en términos de referencia autobiografica, a la
manifestacion no solo de lo sucesivo o cronolédgico, esto llevaria a distintas
estructuraciones mas relacionadas con la crénica, por ejemplo. Es entonces que se retoma a
Lejeune (1994) quien propuso que hay que definir la autobiografia como un relato
retrospectivo en prosa que alguien escribid ocupandose de su propia existencia en el que
centrd parte de su vida individual, y en particular en la historia de su propia personalidad.
(Lejeune, 1994) también definid que es el relato o acto autobiografico, también, el misterio
propio de la vida humana, es esa mezcla de suefos, deseos y perspectivas en medio del yo
como concepto, como reconocid Larrosa (2011):

La vida humana no consiste en una sucesion de hechos. Si la vida humana tiene una

forma, aunque sea fragmentaria, aunque sea misteriosa, esa forma es la de una

narracion: la vida humana se parece a una novela. Eso significa que el yo, que es
dispersion y actividad, se constituye como una unidad de sentido para si mismo en

la temporalidad de una historia, de un relato. (p. 420)

Por tal motivo es que, durante todo lo que dure la vida se podra considerar al
hombre como ser literario, narrativo, cuyas experiencias de vida le han otorgado una
significacion que ¢l logré plasmar en su propio relato, la vida misma es un ejemplo de ello,
ya que contar, estructurar el relato, primeramente, basado en la experiencia, es una parte
esencial de la conformacion humana. Como bien expres6 Petit (2018)

A lo largo de toda la vida, para construir sentido, para construirnos, no dejamos

nunca de contar, en voz alta o en el secreto de nuestra soledad: nuestras vidas estan
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completamente entretejidas con relatos que unen entre si, elementos discontinuos.

(p. 181)

La escritura del relato, como el entretejido de la vida de una persona, es un camino
del cual falta mucho por recorrer, pues este depende de la experiencia de vida que
posiblemente atin no se ha vivido, por tal aun no se puede escribir, de ahi la necesidad de
relatar paso a paso y hacer de la vida un acto autobiografico, quizas paulatino, con el fin de
establecer una identidad propia. De igual manera, como plante6 Larrosa (2011), la
identidad de una persona solo se construye a través de la relacion entre la cuestion narrativa
y la autocomprension:

Es como si la identidad de una persona, la forma de una vida humana concreta el

sentido de quién es y de lo que le pasa, solo se hiciera tangible en su historia. Si

esto es asi, la relacion entre la narrativa y la comprension y la autocomprension es
evidente. Si el sentido de quién somos esta construido narrativamente, en su
construccion y en su transformacion tendran un papel muy importante en las

historias que escuchamos y que leemos. (p. 426)

Para finalizar, el relatar, desde el trabajo introspectivo y de reflexién que implica el
acto autobiografico, representa una comprometida y una tarea nada facil de
autoconocimiento: pues al mismo tiempo se aprueba la participacion de los otros -lectores-
en la construccion de su propia identidad; quien escribe su propia historia, se revela ante si
mismo con nuevos 0jos, y comprende, con mayor empatia, la naturaleza imperfecta del
tejido social y del hombre mismo. Tal como especificé Schiitz (1932, como se citd en
Natanson, 2005) es el mismo sujeto quien vive en el mundo social por el cual esta
determinado parte de su biografia y su experiencia inmediata y nica.

2.3 La literatura
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La literatura como el arte de escribir, posee entre sus multiples consideraciones un
registro de la memoria creativa del hombre desde donde se pueden abordar los origenes de
la historia misma a través de la representacion lingliistica y literaria, lo que le ha permitido
que su estudio forme parte de los modelos educativos actuales, por su propia cualidad de
sucesion y de legado.

2.3.1 La literatura un espacio en el quehacer educativo.

En los modelos educativos de hoy dia, se aborda con frecuencia el término de
didactica literaria, la cual surge como una necesidad para comprender el quehacer
educativo en donde se estudia a la literatura como parte fundamental en la formacion de los
individuos, asi pues, el objetivo elemental de la didactica de la literatura es centrarse en los
estudiantes, para que desarrollen una percepcion individual, con relacion a su entorno y
toda la cosmogonia literaria que se desprende de la préctica lectora, elemento fundamental
de la didactica literaria, aunada, ademas, a estrategias de comunicacion literaria, tales
como: debates con relacion a las obras, aprendizaje de la interpretacion, reflexion de los
elementos tedricos lingliisticos y el desarrollo de la autoconciencia a través de la
experiencia estética, son las que permitiran que los individuos-lectores en formacion se
integren mas conscientes y responsables a determinada comunidad cultural, y desarrollen,
por tanto, sus aptitudes mas humanas.

El proceso de lectura-escritura vista desde la didactica necesita también de una
estructura determinada que a la vez funcione como facilitadora de los fines primeros de la
literatura, pues, de acuerdo a Martos (1988) sin una definicion clara de los objetivos,
métodos y limites que exige la didactica de la literatura, la docencia misma puede
convertirse en el resultado rutinario de una visiéon puramente subjetiva, se entiende con ello

que no debe perderse de vista que los procesos de la didactica de la literatura se cumplen
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solo cuando se tiene claridad en sus objetivos, por eso es fundamental que el abordaje de
la lectura-escritura se lleve a las aulas de la manera méas consciente y posible.

La didactica de la literatura tiene como herramienta principal la lectura de textos
literarios, que es sobre todo una de las mejores estrategias de aprendizaje para el estudio y
apreciacion de la literatura, asi como también para formar alumnos lectores-escritores que
actuen, ya desde el plano social como agentes humanistas generadores de cambios. Puesto
que, la literatura es el medio lingiiistico mas eficaz para la verbalizacion y desarrollo
contextual de situaciones y entornos con base en su caracter reflexivo.

No obstante, es posible afirmar que la orientacion didactica del estudio literario, en
ocasiones, se reduce en una metddica instrumentalista para abordar algunas variables del
proceso de ensenanza y aprendizaje, desposeyéndola de su caracter de importancia, por
ello es necesaria una didactica mas interesada que sepa no solo qué es la literatura, sino de
qué manera puede impactar al alumno-lector, que es a su vez el creador y la autoridad en
su propio sistema de creencias.

De esta manera es que se ha podido evidenciar que actualmente, uno de los
principales retos de la didéctica literaria es el que afrontan los docentes que ensefian
literatura: se busca, fomentar la lectura por gusto e impulsar la escritura como un
experimentacion que se da por medio de la creacidn literaria; aplicar nuevas metodologias
de ensefianza que permitan el aprecio y valoracion del estudio literario, promoviendo la
interpretacion de textos a partir de las propias realidades de los estudiantes, sus
conocimientos, experiencias y expectativas.

La transmision de un conocimiento que representa en si, la herencia de las
aspiraciones de una sociedad, los avances, taras y aciertos comunes, el impetu inherente de
crear, reflexionar y compartir, conforman, en el sentido mas humanista, el proposito de la

educacion literaria. En lo que concierne a la sensibilidad humana; a su necesidad y
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capacidad de expresion, las areas de conocimiento que le abrigan y alimentan
corresponden de manera natural a aquellas que emanan de la ensefianza literaria
conformada por la escritura y la lectura, guiadas por procesos de ensefianza en donde se
requiere, como sefialo Mata (2009):

De experiencias progresivas, motivadoras, dirigidas por manos expertas,

fundamentalmente las de los profesores y profesoras que no solo saben de libros,

sino que, ademads, leen. Su ensefianza resulta un camino dificil e inseguro, pero que
hay que emprender, porque de transitarlo a no hacerlo nos jugamos la educacion de

las préximas generaciones. (pp. 11-12)

De acuerdo con Mata (2009), se puede interpretar que el aprendizaje de la lectura y
escritura si se quedan limitados, la educacion impartida por parte de los profesores coarta
la capacidad o posibilidad de desenvolvimiento de las futuras generaciones para compartir
historias, relatos de experiencia de vida o imaginarios que son producto de las practicas de
lectura como de la escritura dentro de las aulas.

Por su parte, Ivey (2014) citd que el valor de la lectura literaria en este proceso de
ensefianza no puede reducirse solo a una habilidad técnica. De esta manera, el docente
como posibilitador y promotor de la lectura, representa la figura guia, puesto que, como
indico Petit (2011), son los profesores como una especie de promotores de la lectura,
quienes permiten de este modo una nueva experiencia basada en esos momentos en los que
construye paso a paso un mundo habitable para el alumno lector.

Es precisamente que, con una actitud analitica, el profesor va abriendo caminos
para generar espacios no solo para leer, sino también para escribir y crear nuevas
realidades. En relacion con este aspecto, Ortiz (2018) sefial6 que una obra literaria acerca
al lector a otras dimensiones y es este proceso que da la posibilidad de que el rol del

maestro deje de ser enseflante y pase a ser un posibilitador de explicitacion de mundos
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posibles, lo que da como resultado que los alumnos establezcan relaciones entre la
atmosfera del texto y su mundo propio.

De esta manera resulta que los propdsitos de los métodos de ensefianza de la
literatura son un proceso colaborativo generador de vinculos entre el lector, su propio
mundo y el del texto. En lo concerniente a esta idea otro de los puntos de partida que
marcan la direccion de este proceso para la ensefianza de la literatura fue considerar que el
papel del profesor es de vital importancia, porque este fundamente sus bases ideologicas
para que la lectura y la escritura no sigan tratandose como el estudio de la literatura de
modo mecanico, es decir, en descifrar mensajes o conocer las palabras que no siempre
inducen a comprender su sentido o su mensaje literario, se trata de conducir a los alumnos
para que sepan leer y escribir que puedan comunicar o externar sentimientos y emociones,
ya sea con la experiencia de la lectura de un texto o con la composicion literaria mediante
la escritura creativa.

Bajo la misma linea argumental de no concebir a la ensefianza de la literatura como
un proceso mecanizado, Garrido (2004) afirmé que el ensefiar literatura no consiste en una
coleccion de datos, sino que se tiene que vivir, experimentar, no se enseila, se vive y se
comparte el acto literario. Se podria decir, que el docente de literatura tiene ahora una tarea
comprometida con sus alumnos, en cuanto a que mas que ser un conocedor o archivador
técnico de libros, debe ser un lector sensible, reflexivo y analitico de su quehacer y de su
entorno. Por su parte Larrosa (2011) reafirmo, para la ensefianza de la literatura, si se lee
solo como pura adquisicion del conocimiento, la lectura se convertird en un saber didactico
sobre la literatura y sus autores.

Por consiguiente, resulta vital el actualizar el trabajo docente bajo un enfoque, que
mas que una ensefianza basica de la literatura, se conciba como un proceso conformado no

solo por datos o informacion, sino entenderla como la conformacion de rostros o mundos
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humanos, de los cuales estan inspiradas las obras literarias, asi invitar a que el maestro y el
alumno tengan una transformacion; al tratarse de la ensefianza, particularmente es el
maestro quien debe ser un posibilitador, mas que una autoridad que se impone y limita las
capacidades introspectivas de los alumnos.

No es cuestion de ensalzar hasta el hastio, la importancia del papel docente en la
reflexion e introspeccion que la ensefianza de la literatura permite desde la pedagogia,
desde la lectura literaria, no hay que olvidar que la literatura, como expuso Ivey (2014) es
una herramienta potencialmente util para los alumnos. De ahi que cuando se seleccionen
obras literarias para leer sean en parte contemporaneas porque en particular son
inherentemente relevantes, debido a su disefio, responden a los desafios culturales y
emocionales que los jévenes enfrentan en su dia a dia. Por ello, hay que crear modelos de
ensefnanza que se deban asi mismo transformarse, adaptarse también a las nuevas
necesidades de los alumnos y desafios de este mundo cambiante.

2.3.2 El fenomeno de la literatura como constructora de significados.

El acto literario como reflejo historico de la humanidad permite la expresion de un
individuo inserto en un contexto determinado para que pueda desenvolverse en términos de
generacion y de intercambio cultural, es este acto lo que da pie a la colectividad y red de
intercomunicacion y como sefial6 Cerrillo (2016) es una via de comunicacion para acceder
al conocimiento cultural y a la interpretacion de las diversas formas de vida del hombre y,
con ellas, a la identidad propia de cualquier colectividad, pero bajo las posibilidades de una
perspectiva literaria, es decir, que procede de la literatura, la cual es definida por la Real
Academia Espafiola (RAE, 2018) como el arte de la expresion verbal.

Es la literatura quien representa los arbitrios del ser humano entre qué leer y qué
escribir para comunicarse y a su vez reconocerse en medio de un acontecer historico,

aunque la accidn literaria esté determinada en cierta medida por los cambios y
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transformaciones sociales, también guarda entre sus mas valiosas facultades la del poder
generativo de la intervencion cultural e historica.

De acuerdo a este quehacer literario como base meramente humano y social a través
de su propia historia, se puede deducir, segin Modzelewski (2011), que el acto literario
debio representar desde el principio para el hombre, una necesidad y un recurso invaluable
en lo que se refiere a su caracteristica de ser social. De ahi que posteriormente derivaran las
tradiciones orales, los mitos cosmogoénicos, las leyendas y tragedias como primeras
manifestaciones lingiiisticas identitarias, historicas, y principalmente de caracter formativo;
es este acto literario una traduccion de escritura, de comunicacioén que ha pasado por
distintas formas.

Por su parte Cerrillo (2016) consider6 que la sociedad desde su origen ha ofrecido
una variedad de ejemplos en donde el hombre ha tenido la necesidad de comunicar sus
ideas a otros individuos: las inscripciones romanas, los pliegos de cordel medievales, el
libro, el periddico, el teletipo y hoy las redes sociales, todos ellos, y otros, han sido
vehiculos de expresion y comunicacion de ideas; algunos de estos atin permiten en la
actualidad la comunicacidon de historias, noticias, ideas y sentimientos.

Todas estas formas, que el hombre ha buscado para comunicarse por medio de su
accion literaria, tienen su origen en el registro de la lingiiistica, la simbologia y hasta la
antropologia, las cuales han permitido reconstruir algunos de esos puntos cruciales por los
que la humanidad ha transitado en su proceso evolutivo, desde la fonética mas rustica hasta
la mas primitiva, cuyos fines comunicativos se alineaban a las necesidades mas basicas de
supervivencia del hombre, quien paso a paso fue consiguiendo superarse cualitativamente
en lo referente a la manera de relacionarse con el otro, y no solo desde su oralidad, sino

también desde su accidn literaria.
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Por tanto, el hombre en su impetu de hacer valer su acto literario ha mantenido una
relacion fundamental entre lenguaje literario y la realidad social, es decir, que la escritura
ha sido una forma de identificacion individual, pero también de ser social funcional, y
segun Barthes (2011) esto obedece a una realidad ambigua, que nace, por un lado, de la
confrontacion del hombre-escritor con su sociedad, y por otro, de la transferencia inevitable
que surge una vez que la palabra ha quedado fija, precisamente desde esa finalidad social
originaria o aparente hasta las fuentes instrumentales de su creacion, sin dejar de lado la
problemadtica ineludible que se genera a partir del proceso autor-lector, y el momento en
que un texto literario es no solo producido, sino leido. Este caracter ambiguo que envuelve
el proceso de escritura en un complejo marco histérico y humano abre un abanico de
posibilidades, derivaciones de analisis y puntos de partida.

Es el acto literario una accion del hombre que produce y crea al mismo hombre y es
este quien utiliza el lenguaje literario con una finalidad, no solo para comunicar, sino para
transformarse. Este acto literario, para Cerrillo (2016) es una expresion estética y es el
resultado de la aplicacion de convenciones, normas, criterios de caracter expresivo y
comunicativo. En otras palabras, estas aplicaciones, permiten ampliar el enfoque causal de
la accidn de escribir, hacia una visién panoramica que manifieste y sostenga las
posibilidades creativas en donde ese lenguaje literario de signo y simbolo, como tal,
pueden llegar a significar y a generar en el plano de la subjetividad la expresion mas
auténtica ¢ intima del hombre, como indic6 Barthes (2011):

Bajo el nombre de estilo, se forma un lenguaje autarquico que se hunde en la

mitologia personal y secreta del autor, en esa hipofisica de la palabra donde se

forma la primera pareja de las palabras y las cosas, donde se instalan de una vez por

todas los grandes temas verbales de su existencia. (p. 18)
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Es decir, las aplicaciones que conlleva la literatura, la accion de escribir en un
contexto historico dado, aunado a las singularidades estilisticas del autor, nos dan como
resultado, una variada gama de posibles realidades compartidas a través de la historia de la
literatura, la cual “cobra todo su sentido cuando somos conscientes de que es la depositaria
de vidas, los pensamientos, las emociones y los suefios de las personas” (Cerrillo, 2016, p.
22).

El fenomeno de la literatura como creadora de significados, se traduce en el
intercambio de conocimientos, ideas y sentimientos a través de la comunicacion escrita,
que se despliegan en una estructuracion légicamente relacional humana, en un sistema de
simbolos proyectados hacia la posteridad, los cuales sirven como fines educativos del
interés social comun y al orden, favoreciendo de esta manera, el desarrollo de la
civilizacién como se conoce hoy dia.

La literatura, el texto literario en si, se volvid en algin punto de la linea temporal en
esa herramienta imprescindible que facilito el registro del desplazamiento de un momento
historico a otro, del cambio y de la reafirmacion de aquellos patrones intrinsecos de nuestra
identidad cultural humana. De este modo, mediante las antiguas representaciones escritas
como lo indico Cerrillo (2016), los jeroglificos, xilografias o pictogramas, que
representaban por escrito una comunicacion, con la finalidad de conservar més all4 de la
memoria, la supervivencia del tiempo en que fueron escritos los textos, nos dan esa
ejemplificacion de expresion artistica e identidad humana que han dado pie a lo que se
conoce actualmente como texto literario.

De igual manera, el texto literario como cuerpo de la literatura, se enriquece de
modos y formas para poder estructurarse y conformarse, como indic6 Modzelewski (2011)
se complementan en una base meramente pragmatica, en donde el texto literario es

convertido en un acto de comunicacion: quiza el més apegado a lo genuino del alma y a la
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concepcion de si, puesto que nace de su propia interpelacion y del sentido mismo de la
existencia cultural, histérica y por supuesto, literaria.

En consecuencia, cultura, historia y literatura se vinculan sintéticamente en cuanto
que la literatura registra y cuenta la historia del desarrollo cultural de la humanidad por
medio del texto literario, y vista desde el ojo humano del que la experimenta, en el
determinado momento de escribirla y bajo normas tanto establecidas o recreadas por el
mismo hombre. Al respecto, Pozuelo (1988) expuso que:

La definicion del texto literario como un texto de codificacion plural en el que

intervienen junto a la codificacion de la lengua natural, las normas literarias

intrinsecas como normas poéticas y de valores dentro de una cultura literaria dada,
las reglas y normas, los cédigos culturales de tipo artistico, ideologicos, textos

periodisticos, politicos, etc. (p. 72)

Lo que conlleva a proponer que la codificacion y creacion del mundo, de alguna
manera otorga ese caracter re-significador. Por lo tanto, se comprende que el texto literario
entreteje la cultura y se vuelve, por consiguiente, la utilidad subjetiva que da sentido a los
hechos historicos, culturales y, por ende, literarios. Es asi como a lo largo de la linea
temporal de la historia se ha sido capaz no solo de percibir, sino también de abstraer y
asimilar los fendmenos naturales en cuanto a conceptualizaciones y sistemas de simbolos
para ser compartidos por una comunidad, tanto en el plano cultural e intelectual del que
escribe.

Ahora bien, con base en esta idea cultural e intelectual del hombre como re-
significador de la realidad a través del texto literario que crea y recrea, Barthes (2011)
menciond, si el texto literario va aunado al desarrollo intelectual y cultural de las
sociedades, no resultaria de poca importancia replantearse entonces la relacion entre lo que

se entiende por cultura y lo que se denomina como literatura. Pese a la infinidad de
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preceptos que les han intentado configurar sujetandole principalmente a términos
antropolégicos, se puede reconectar al texto literario como producto de la cultura y
viceversa.

Entonces la literatura, se concibe como una representacion de acontecimientos que
delimitan y conciben al hombre como un todo a través del tiempo historico, quien establece
las relacionales no solo entre los individuos, sino ademas entre el hombre-naturaleza o
percepcidn-adaptacion, todo esto, teniendo como punto de partida el lenguaje: la forma
portadora de significado, la letra que inmortaliza la idea y el sentir, plasmado por ende, en
un texto literario, ya que este es la esencia de la naturaleza humana que queda abiertamente
expuesta en su fragilidad, en sus mas intimas y oscuras debilidades, al mismo tiempo que
exhibe sin restricciones ni miramientos su gran capacidad de resiliencia, su impetu por
conquistar la vida de conocerse a si mismo. No es por tanto un aspecto del que se pueda
prescindir en lo que respecta al estudio de la ensefanza literaria; es un deber inquirir,
cuestionarse a profundidad, sobre todo desde el trabajo formativo, acerca de la
conformacion de la naturaleza misma del hombre desde la experiencia y vision humana que
ofrece la literatura.

Steiner (2013) en Lenguaje y silencio. Ensayo sobre la literatura, el lenguaje y lo
inhumano, y desde un contexto meramente de posguerra, hizo ya una advertencia sobre el
caracter reflexivo del ser humano entorno a los efectos del desamparo politico y de las
tergiversaciones de la estructura sistematica y alienada de la sociedad contemporanea:

Después de la ruina sin precedentes de los valores y las esperanzas humanos a causa

de la bestialidad humana politica de nuestra época. Esa ruina es el punto de partida

de cualquier reflexion seria sobre la literatura y sobre el lugar de la literatura en la
sociedad. La literatura se ocupa esencial y continuamente de la imagen del hombre,

de la conformacion y los motivos de la conducta humana. (p. 20)
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La cuestion moral dentro del texto literario, es decir, la concepcion ética de una
obra literaria en su propia intertextualidad discursiva, es un recurso implicito y
consustancial de la manifestacion creativa del ser humano. Cabe aclarar que, no se refiere
aqui al enjuiciamiento o censura de una obra por su contenido o postura con relacion a las
cuestiones politico-sociales en materia de derechos o de constructos culturales antagdnicos,
radicales u opuestos a la normatividad de determinado contexto desde el que son leidos.
De ahi que se haga hincapi¢ en la trascendencia del desarrollo integral humano desde la
ensefanza, el discernimiento y la capacidad sensible de interpretacion; este topico se
retomara mas adelante en el andlisis de la potencialidad formativa en valores de los textos
literarios.

Por su parte, Steiner (2013) sostuvo que el rol de la literatura con relacion a la
conformacion de la naturaleza humana, esta definido por sus actores, es decir, el sujeto-
lector-escritor, -de acuerdo a su grado de interiorizacion y su capacidad de interpretacion-
es quien realmente posee las facultades para conducir o transformar un sistema de valores
determinado, asimismo este autor, indico que:

El desarrollo de madurez personal, los cambios producidos en la sociedad y en la

experiencia del sujeto pueden conducir a desestabilizar el sistema de valores o a

generar otro sistema. Aqui influye el desarrollo intelectual alcanzado por el sujeto

y el grado de interiorizacion. (p. 27)

Sin duda, una afirmacion sustentada en el plano de la realidad mas proxima, asi
pues, el texto literario busca recuperar y cultivar esos espacios para el desarrollo de la
interiorizacion antes mencionada, a fin de participar en una construccidon consciente y
armoénica de nuevas y mejores sociedades, por estas razones el ser humano se ha valido del
lenguaje, el arte y la literatura para externar y comunicar su proceso de abstraccion de la

realidad. Pero, no es esto todo lo que busca ni obtiene, sino consigue ademads crear un
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sentido para si mismo a través de la palabra, aproximarse a la comprension del mundo
circundante, resignarse a no estar solo, a reconocerse como parte de un todo, consciente,
que vibra e interactla, lo cual le permite expresar en términos compartidos que es un ser
que no solo procesa informacion y codifica, sino que sobre todo siente y tiene voluntad
para decidir.

2.4 El uso de textos literarios en la escuela

Los textos literarios conforman un espacio valioso en las aulas escolares, en
ambientes de aprendizaje en donde es posible la interaccion de una realidad reflejada en el
mundo del texto y el del lector. A través de la lectura de estos textos intervienen factores en
el aprendizaje mediante procesos bien definidos y complejos, por ejemplo: el percibir,
observar, interpretar, analizar y deducir, ya que “la lectura implica todo un proceso de
observacion e interpretacion de la realidad” (Araoz, Guerrero, Villasefior y Galindo, 2008,
p. 31). Por consiguiente, a partir de los procesos de ensefianza en donde se utilicen los
textos literarios, no solo como un elemento cognitivo, se tendra la oportunidad de
visualizarlos como experiencias que al mismo tiempo se irdn reorganizando en otras mas
enriquecedoras.

La lectura de textos literarios es una de las mejores estrategias de aprendizaje para
formar alumnos lectores-escritores. Pero, “la labor del maestro como mediador, sin una
minima capacidad de sentir placer o gusto por la lectura hara dificil que consigamos
desarrollar esa misma capacidad en los alumnos” (Sol¢, 2010, p. 12).

Al utilizar los textos literarios en la escuela se da cabida a una lectura no solo
receptiva, sino que estos textos paralelamente impulsan la lectura y el pensamiento critico,
pues se realizan de forma simultanea y reciproca. En los procesos de aprendizaje se

estimula a la lectura critica cuando se le permite al lector-alumno- que construya
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inferencias y dé opiniones. Con base en lo que permite el desarrollo del pensamiento
critico, Araoz et al. (2008), comentaron:

El pensamiento critico evalia y emite juicios con respecto a dicho tema y la manera

en que estd desarrollado (perspectiva, intencidn, tono, modo, lenguaje, organizacion,

argumentacion, coherencia). El lector critico establece un dialogo con el texto y en
este sentido puede aceptar o refutar las ideas contenidas en ¢él, siempre y cuando esté

consciente de por qué adopta determinada postura. (p. 38)

La escuela como institucion tiene ese gran reto de que el texto literario no sea solo
para leerse, sino ademas impulse el pensamiento critico, porque este es una de las vias que
abre camino a que el ser humano se cuestione, por ejemplo, sobre los valores que se
comunican en algun texto, de tal forma establecer criterios y compararlos respecto a sus
principios o sistema de valores, se trata de “leer la realidad de otra manera y enriquecer la
experiencia de los educandos con la cultura y vida de su entorno” (Ortega y Minguez, 2001,
p. 31).

Es por tanto, la ensefianza basada en el texto literario, la que promueve
conocimiento, pero también genera técnicas para la solucion de problemas si el texto en
cuestion estd orientado al andlisis de dilemas; finalmente, el texto literario posee el medio
lingtiistico mas eficaz para la verbalizacion de situaciones y entornos, lo que conlleva a
valorarlo como una forma superior de expresion de experiencias humanas universales, por
lo tanto, no debe entenderse su uso como cualquier otro discurso educativo.

Leer y escribir forman parte de los objetivos prioritarios del deber académico, en
estas dos acciones existe una reciprocidad que no puede ser separada la una de la otra,
debido a que “son dos destrezas basicas para el desarrollo del individuo no solo como
persona, sino también como sujeto activo de la sociedad en la que vive” (Marin y Sanchez,

2018, p. 180); son herramientas base del aprender a aprender, lo cual no solo significa,
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segiin Araoz et al. (2008) adquirir informacion, sino desarrollar habilidades y destrezas
que permitan seleccionar, organizar e interpretar la informacion de cualquier indole que
refleje esa realidad o contexto que forma parte de ese precedente, ya sea en la lectura y la
escritura, es decir “la lectoescritura juega un rol estratégico a lo largo de toda su
organicidad social cohesionandola y reproduciéndola” (Alfaro, 2007, p. 5).

Conforme a lo citado por Alfaro (2007) lo que se infiere de los términos cohesionar
y reproducir, es porque a través de la lectoescritura se logra integrar una comunicacion
escrita que puede llevar al autor y lector coincidir en esas ideas plasmadas en el texto y, por
tanto, unir pensamientos, y cuando estos se comunican con otros o cuando la lectura se
comparte, entonces se reproducen esas ideas, principios o valores.

De acuerdo a estos planteamientos, la escuela como entorno social y cultural, incide
en la forma de como se relacionan el texto y el lector-alumno, como elementos
fundamentales del proceso de lectura y escritura, y en el uso que se le d¢é al lenguaje
escrito. Sin embargo, hay que considerar que el alumno es constructor y causa principal de
su propio aprendizaje de ideas y principios, aprende cuando encuentra sentido a sus
experiencias y las relaciona de forma adecuada con los conceptos clave que va adquiriendo.

2.4.1 Los textos literarios y su potencialidad formativa en valores.

Si bien se pudo reconocer las cualidades formativas per sé del texto literario desde
su funcionalidad educativa, siguiendo la linea pedagégica sobre la formacion en valores
como parte central de este discurso, cabe cuestionar: ;Cudles son las potencialidades
formativas de la literatura en el &mbito ético y de valores? ;Como ayudar, desde el plano
de la ensefianza a que ese potencial, ese poder formativo (y transformativo) del texto
literario se manifieste en toda su magnitud generando un impacto positivo en los lectores,
especificamente en los jovenes estudiantes? Estos cuestionamientos resultan medulares en

el trabajo de un docente, sin embargo, hay que enfatizar que “la escuela, es preciso
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reconocerlo, constituye un elemento indispensable, pero no suficiente, para la educacion en
valores” (Ortega y Minguez, 2001, p.30), porque los valores no solo consisten en
transmision de ideas y saberes, sino que se deben de apropiar a raiz de una experiencia, es
decir, vivirlo.

Por ello, la potencialidad de los textos literarios en la formacion de valores, se
cumple o se pone en practica cuando esta es utilizada, por medio de la lectura, a dirigir o
concienciar el acto moral, cuando esto se acciona, se pone en practica; al respecto Mata
(2009) sostuvo que describir la manera en que se aproxima a la lectura es crucial para su
aprovechamiento, y como se desenvuelve esa relacion entre la actividad educativa que
conduce al habito de leer desde la concepcion de la necesidad intelectual que propicia el
desarrollo integral moral como seres humanos, y comprender que el texto literario al leerse
debera tener sus momentos de didlogo, analisis e interpretacion, discutir lo leido. Los
valores “se ensefan y aprenden en y desde la totalidad de la experiencia del educando”
(Ortega y Minguez, 2001, p. 21), por tanto, hay que hacer de la lectura del texto literario
una experiencia placentera.

Por lo concerniente a Mata (2009) se entiende que el énfasis de la potencialidad del
texto literario, radica en hacer de ¢l un texto vivo que cuando se lee impacte en la vida del
lector, porque ademas de avivar la inteligencia y cultivar el espiritu y despertar
sensibilidades y emociones, un texto literario hace a las personas mas integras, tanto en el
plano intelectual como humano, por lo tanto, como mencion6 Cerrillo (2016) todos los
hombres, deberian leer textos literarios casi como esa naturalidad con la que hablan y se
relacionan en la vida cotidiana, porque leer es una parte mas de la vida, mediante la que se
puede tener contacto con otros mundos, con otros suefios, con otros pensamientos.

Asimismo con la idea del texto literario como potencializador de valores, en un

estudio realizado por Ivey y Johnston, (2013), Engagement with young adult literature:
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outcomes and processes (Compromiso con la literatura del adulto joven: resultados y
procesos) se recogieron datos valiosos con relacion en las estrategias potencializadoras
utilizadas con base en un texto literario y a favor de la extension positiva de la lectura y la
creacion literaria entre los estudiantes, del cual sefialaron, que el texto literario:

Al ser parte de una fuerte red de relaciones en torno a la lectura, la conversacion y

la presentacion de multiples perspectivas (tanto ficticias como reales) inspira a los

estudiantes a renovar la narrativa de sus propias vidas. Los estudiantes creen que los
demas son capaces de transformarse y mejorar y, a la vez, que ellos también pueden

ser mejores a través de la lectura. (p. 5)

Cabe precisar que estas ideas orientan a entender que el texto literario potencializa
valores, pues cuando se leen y se crean, nace una relacion bilateral que vincula entre ellos
una transformacion personal en su forma de pensar y ver la vida. Por su parte,
Modzelewski (2011) se apoy6 en un ejemplo fundamental para dimensionar la influencia y
poder formador en valores de la literatura a través de la historia, la Grecia Clésica:

Lo que hacia la tragedia era provocar en los espectadores —los ciudadanos— una

reflexion profunda sobre los valores de la vida en comun, valores que se veian

cuestionados en la escena a través de los conflictos que se les presentaban a los
héroes miticos. Como el protagonista tenia que optar entre principios esenciales,
pero antagonicos, en la situacion de la tragedia, el publico reflexionaba acerca de la

importancia de cada principio y su jerarquizacion en su escala de valores. (p. 173)

Entonces, por qué no se ha de seguir este patron en la actualidad, por qué no hacer
énfasis en como se puede realmente formar en valores a través del texto literario, si es este
una representacion relacional entre los mismos humanos, es otra forma de comunicar y de
concienciar a través de la lectura y escritura de estos textos. A lo largo de este apartado se

ha estado haciendo referencia al texto literario para potencializar valores, pero aiin no se ha
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definido lo que se estd entendiendo por valor, resulta imprescindible, entonces, definir que
“el valor es como el alma de la vida humana, aquello que en ultima instancia nos puede
decir quiénes somos” (Ortega y Minguez, 2001, p. 21), de qué se esta hecho, para que
entonces el hombre pueda definir, como lo establecieron Escamez, Garcia, Pérez y Llopis
(2007) sus propias conceptualizaciones individuales de lo que es preferible para él, por
medio de ese conocimiento que tiene de si mismo; de ahi que los valores pertenezcan al
ambito de todo aprendizaje.

Y esta definicion de Ortega y Minguez, (2001) que alude al valor como el alma de
la vida humana, conduce a pensar que la existencia del hombre es perpetua a través de la
palabra escrita y que el texto literario, por antonomasia, al conformarse de las acciones de
leer y escribir, propias del hombre, lo llevan a confrontar realidades y muchas veces estas
sirven como reflejo de una historia en la que logra valorarse por quién es; algunas
cualidades o valores que podrian adquirirse con la practica literaria integrada, serian, como
lo propusieron, Escamez et al. (2007):

1. Valores intelectuales como la adquisicion del conocimiento, la creatividad o el

pensamiento critico.

2. Valores estéticos: la elegancia y la estética. Valores referidos al sentido de la

vida, (escritura del relato).

3. El autoconcepto, como la organizacion de todas las convicciones diferenciadas.

4. Y los dos elementos claves que determinan la satisfaccion o insatisfaccion del

sujeto sobre si mismo: sus competencias y la moralidad.

Como cierre de este apartado, en lo que concerniente a lo propuesto por Escdmez et
al. (2007), la forma del texto literario propone de alguna manera que el lector pueda poner
en practica estos valores intelectuales, estéticos, de autodefinicion y convicciones, porque

su escritura esta cimentada no solo en una educacion literaria, sino también estética, porque
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se crea con la intencidén de moralizar al individuo, aunque la tematica sea absurda, liberal,
perturbadora o, se trate de amor, felicidad, cualquiera que sea el topico, el lector sabra
confrontarse y reforzar sus pensamientos, principios y convicciones, porque “los valores
son creencias perdurables en el tiempo, pero no inamovibles” (Escamez et al. 2007, p. 27)
asi que el hombre por naturaleza al acercarse a la lectura de estos textos, podra
confrontarse con lo que ahi se represente y esa relacion, potencializara su sistema de
valores, al crear, ademas, una coexistencia entre €l y los otros. Como bien senalaron Ortega
y Minguez, (2001) no se trata solo de entender qué son los valores, sino que se trata de
sentirlos, amarlos y si se quiere, llegaran a constituir una fuerza orientadora de la vida
personal de cada individuo, porque “descubrir los valores en un mismo, tomar conciencia
de ellos y ver hasta qué punto éstos orientan la vida propia” (Ortega y Minguez, 2001, p.

21).
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Capitulo 3
3. Metodologia

En este capitulo se desarrollaran los puntos acordes al disefio metodologico de esta
investigacion; se justificara la eleccion y la importancia del enfoque cualitativo, el
paradigma, el método, asi como la estrategia de investigacion y la técnica a utilizar; se
especificaran los sujetos de estudio, poblacion y muestreo; se registrara el procedimiento de
la recoleccion de datos y, finalmente, como se llevara el andlisis de datos, elementos
indispensables para conducir a responder las preguntas de investigacion y describir el logro
de los objetivos propuestos.

3.1 Enfoque de la investigacion

La investigacion es un proceso sistematico, definido “como el empleo de
herramientas de indagacion, andlisis y sintesis, todo, con un cierto rigor metodoldgico”
(Vargas, 2011, p. 124) en el que el investigador fortalece sus habilidades y las potencializa
al poner en préactica la descripcion, el andlisis e interpretacion de la realidad y el fendmeno
estudiado.

Para llevar a cabo esta investigacion que “tiene como fin fundamental construir
conocimiento respecto de una realidad determinada” (Vargas, 2011, p.10), se utilizard una
metodologia de enfoque cualitativo, segun, Taylor y Bogdan (2010) esta se refiere en su
mas amplio sentido, a aquella que produce datos descriptivos, basados en las propias
palabras de las personas, las cuales se guardan, tanto oral como escrito, por ello, para
Denzin y Lincoln (2011) estos datos empiricos son los que permitiran guiar, establecer y
definir la manera en que se llevaran a cabo las acciones que se emplearan dentro de una
investigacion y de las formas en las que estas se interpretaran de acuerdo a los resultados.

El enfoque cualitativo de investigacion se presenta cuando los datos se generan en el

campo de accion, y van dando un significado a lo que se esta investigando, al contexto y su
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relacion entre con quien investiga y los que estan siendo estudiados, tanto los
procedimientos y técnicas para la recogida de datos, asi los tipos de evidencias se llevan a
cabo bajo experiencias Uinicas que no son generalizables, ademas lo interesante de este
enfoque es que por medio de la recoleccion de datos, el investigador fortalece y da
credibilidad al estudio por considerar los puntos de vista de los participantes.

La importancia del enfoque cualitativo consiste, como sefiald Flick (2012) en la
orientacion que tiene el investigador al analizar casos concretos en su particularidad
temporal y local, y como las expresiones y las actividades de las personas se analizan en el
contexto en que se desenvuelven.

El investigador cualitativo puede describir, analizar e interpretar los datos para
profundizar en los sujetos de estudio y el objeto de investigacion, de ahi la relevancia de
desarrollar una investigacion con este enfoque, pues al tener como objeto de estudio los
significados atribuidos a una experiencia de vida a través de la lectura y escritura de relatos
de un proyecto pedagogico, el investigador “analiza palabras, presenta detalladas
perspectivas de los informantes y conduce el estudio en una situacion real” (Creswell, 1998,
como se citd en Vasilachis, 2007, p. 24).

Por lo tanto, esta investigacion exige una comprension de las experiencias y
perspectivas de los alumnos, asi como de sus familias como lectoras principales de los
relatos escritos, y analizar lo que ellos sintieron y percibieron. Con respecto a este proceso,
Vasilachis (2007) explico:

El proceso de investigacion cualitativa supone la inmersion en la vida cotidiana de

la situacion seleccionada del estudio, la valoracion y el intento por descubrir la

perspectiva de los participantes sobre sus propios mundos y la consideracion de la
investigacion como un proceso interactivo entre el investigador y esos participantes,

como descriptiva y analitica, que privilegia las palabras. (p. 26)
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El trabajar bajo el enfoque cualitativo permitird para fines de esta investigacion,
tener una recoleccion de datos no estandarizados, en los que se pueda crear la riqueza del
analisis de los puntos de vista de cada uno de los participantes; con este enfoque, ademas de
describir, analizar e interpretar datos basados en esas experiencias Unicas que le dan valor al
objeto y sujeto de estudio, al tema a tratar y a las personas que son vitales para la
investigacion, se podra presentar una investigacion cualitativa que represente en si misma su
originalidad. Cabe sefialar que, el modo en el que se enfoque un problema y del cual se
busquen respuestas, y estas estén acordes a los intereses y propositos de cualquier
investigacion, llevaran a elegir cierta metodologia u otra, porque al final son los resultados
los que impactan en el objeto de estudio y generan la originalidad de toda investigacion.

3.2 Paradigma

Un paradigma de investigacion es un abordaje de estudio, definido “como un sistema
basico de creencias que guian al investigador no solo en cuestiones del método sino también
ontoldgica y epistemologicamente” (Guba y Lincoln, 1998, como se citd en Vasilachis, 2007,
p. 43), es decir, en €l se engloba una visién completa del proceso investigativo que parte
desde la metodologia, es decir, el como, y segun explicd Vasilachis (2007) esta centrado en el
sujeto de estudio, en el quién (ontologico) y en el que del estudio, o sea, en el objeto de
conocimiento basado en conceptualizaciones teoricos de distintos autores o bien en una teoria,
de ahi su caracter epistemoldgico.

La labor investigativa de este estudio se guiara mediante el paradigma interpretativo
hermenéutico, pues de acuerdo a Vasilachis (2007) como marco tedrico-metodoldgico
permitird fundamentar la comprension de una realidad contextualizada en la que se requiere
de la reflexion y andlisis para interpretar una situacion construida por los sujetos de la
investigacion, lo que ayudaré a producir “datos descriptivos basados [en] las propias

palabras de las personas, sean habladas o escritas” (Taylor y Bogdan, 2010, p. 20).
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Esta investigacion estara sustentada en este paradigma, porque podré interpretar y

comprender los significados expuestos por parte de los estudiantes y sus familias lectoras

involucradas en este proyecto, particularmente los padres y madres de familia y abuelas,

testimonios participes también de esta experiencia educativa, con ellos se podra utilizar y

vincular el lenguaje no solo como una herramienta, sino “como un recurso y como una

creacion, como una forma de reproduccion y de produccion del mundo social” (Vasilachis,

2007, p. 48). Y es el lenguaje, para el ser humano ese parte de si, que le da importancia y

valor a su realidad al poder interpretarla y darle un significado contextualizado, como ya lo

habian mencionado: Bruner (1984, 1991, 1996) y Barthes (2011), y sigue siendo el

lenguaje, lo que permite orientar los cuatro supuestos basicos del que parte el paradigma

interpretativo, para Vasilachis (2007), estos consisten en:

a)

b)

d)

La resistencia a la naturalizacion del mundo social, el analisis de motivos de las
acciones, de las normas, de los valores y de los significados priman sobre las
acciones del mundo fisico y el estado de las cosas;

la relevancia del concepto de mundo de la vida, que ofrece modelos de
interpretacion;

el paso de la observacion a la comprension y del punto de vista externo al punto
de vista interno, es decir, la realidad simbolica pre-estructurada requiere de la
funcion participativa del intérprete, que no da significado a lo observado, sino
que hace explicita la significacion dada por los participantes; y

la doble hermenéutica: los conceptos de segundo grado creados por los
investigadores para reinterpretar una situacion que ya es significativa para los
participantes y que son utilizadas por los individuos para interpretar su
situacion, convirtiéndose, en virtud de esa apropiacion, en nociones de primer

orden. (pp. 48-49)
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3.3 Método

El método seleccionado para esta investigacion fue el fenomenolégico
hermenéutico, en el que se “quiere entender los fendmenos sociales desde la propia
perspectiva del actor. Examina el modo en que se experimenta el mundo. La realidad que
importa es lo que las personas perciben como importante” (Taylor y Bogdan, 2010, p. 16).

Aqui el investigador tendra que comprender el significado generado o atribuido por
los estudiantes al haber escrito un relato personal como proyecto académico, e interpretar
desde la experiencia vivida lo que ellos han expresado, siendo este el fendbmeno
comprendido a estudiar, que de acuerdo a Schiitz (2011) es reducido a actos de individuos
humanos y la tarea de analisis consiste en realizarla, entrando desde los actos individuales
o colectivos, es decir, interpretar cada uno de los casos o bien desde la colectividad del
fenomeno.

El analisis de datos desde este método fenomenologico hermenéutico permitird
crear un proceso de lectura reflexiva, como menciond Alvarez-Gayou (2009), en donde
quien investiga escribe y reescribe, hasta transformar, la experiencia vivida de los
participantes, en una expresion verbal.

El énfasis de esta expresion verbal, en otras palabras, representara los datos que las
personas han aportado, ya que estos tienen sus raices en un marco de referencia interna,
abordado desde sus vivencias, experiencias y los significados que les han atribuido a estas,
por lo tanto, mediante el estudio de este método, como menciond Martinez (2006), no se
estaria estudiando una realidad "objetiva y externa" igual para todos los sujetos de
investigacion, sino una realidad cuya esencia depende del modo en que es vivida y
percibida, una realidad interna y personal, unica y propia de cada ser humano.

Al tratarse esta investigacion de dar seguimiento a las experiencias de los alumnos

que participaron en un proyecto pedagdgico en como la lectura y escritura de un texto
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literario permitioé a un grupo de alumnos, producir una experiencia y motivarse a escribir su
propia historia a través de un relato y los significados que esto suscito en ellos y en la
familia de los estudiantes.

Dicho lo anterior, es lo que conllevo a utilizar este método, el cual posibilitara,
como lo refiere Alvarez-Gayou (2009), en considerar a esta generacion de alumnos como
seres humanos vinculados con su mundo académico y personal, en donde se enfatizara en
las experiencias vividas en un proyecto escolar, las cuales forman parte de un contexto
inmediato, relacionado directamente con los objetos, personas, sucesos y situaciones, sin
embargo, como refiridé Schiitz (2011) se hace referencia a la descripcion y el andlisis del
fendmeno empirico de la accion humana; los fendmenos subjetivos tienen un
significado solo como lo describe y analiza el investigador.

En un proceso investigativo de corte cualitativo, no se trata de que el investigador
utilice a la fuerza un esquema y método preestablecidos, ya que, posiblemente destruiria la
naturaleza y esencia de un estudio fenomenologico.

3.3.1 Estrategia de investigacion.

La estrategia metodologica de investigacion para este proceso fue el estudio de caso
unico, dado que estos disefios “suelen utilizarse, fundamentalmente, para abordar una
situacion o problema particular poco conocido que resulta relevante en si mismo”,
(Vasilachis, 2007, p. 225) tal es el caso de Las palabras que nos pertenecen, que ademas
podria desarrollarse, segiin Denzin y Lincoln (2011) al responder a tres preguntas base: qué
se hizo, por qué se llevd a cabo y cudles son los resultados obtenidos. Para ello, se deberan
considerar los siguientes puntos:

1. Priorizar el interés, siempre focalizado en el problema a investigar.
2. No descuidar los propdsitos y las preguntas de investigacion, propios al estudio de

caso.
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3. Recabar informacion de material empirico relacionado con el problema, es decir,
utilizar el método de recoleccion de datos a través de las técnicas de las entrevistas,
tanto en grupo y semiestructurada, esta ultima aplicada de manera individual.

4. Producir analisis escritos sobre el material empirico, esto es, reconstruir las
experiencias personales que den los participantes directos, los estudiantes y los
participantes indirectos, los padres de familia y abuelos, (documentos generados de las
entrevistas grupales y semiestructuradas desarrolladas a modo individual) de lo que se
hizo y las razones.

5. Desarrollar la interpretacion.

Desde esta estrategia del estudio de caso y para fines de esta investigacion, se tratara de
recuperar, describir y explicar los significados, valoraciones y juicios en una experiencia
educativa basada en la lectura y escritura de textos literarios vinculados a la promocion y
vivencias de valores.

3.3.2 Técnica para recopilar informacion.

Las técnicas de recoleccion de datos cualitativos son uno de los elementos
prioritarios que se deben de definir con cautela, ya que de estos depende conocer a las
personas a través de la forma en que se llevard el abordaje de cuestionamientos.

Una de las técnicas a desarrollar fue la entrevista, definida como el proceso que
“busca entender el mundo desde la perspectiva del entrevistado y desmenuzar los
significados de sus experiencias” (Alvarez-Gayou, 2009, p. 109), y se basara en un guion
de preguntas formuladas previamente, ya que para Alvarez-Gayou (2009) realizar
entrevistas de corte cualitativo requieren de una planeacion.

Asi que la entrevista, por su disefio y estructura, fue desarrollada en dos tipos: la
grupal y la semiestructurada aplicada de modo individual, en ambas el contenido secuencial

del tema y subtemas, asi como las preguntas definidas, resultaran ser el guion final,
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construido como un instrumento, sugerido por una parte por el investigador y enriquecido
por los sujetos de estudio. La entrevista en grupo, para Alvarez-Gayou (2009) consiste en
que los participantes no logran desarrollar una conversacion, el habla tiene un alcance solo
individual, por lo tanto, no se da el punto de vista de un grupo, aunque la escucha si permite
de manera grupal, lo que permite tener una interaccion e influencia al momento de dar un
testimonio en el que los individuos hayan formado parte de un mismo fendémeno.

La entrevista grupal y semiestructurada se alinearon al método de estudio, por lo
que también puede definirse a cada una de ellas, segun Vargas (2011) como una “entrevista
fenomenologica", porque no solo se traté de un modo de proceder, sino que, estas se
desprendieron acorde a los principios del método fenomenoldgico “como un marco teorico
de definicion de la realidad misma, que la concibe no como algo objetivo y "externo" sino
solo como un fendmeno presente en la conciencia” (Vargas, 2011, p. 24).

Las técnicas de estudio utilizadas seran una herramienta valiosa para la
investigacion, ya que, al conformar entrevistas en grupo, daran la oportunidad de optimizar
recursos, en tiempo y equipo técnico, pues se requirié videograbar cada sesion, con estos
resultados, el investigador debera ocuparse de redactar el registro de las experiencias de los
participantes directos e indirectos, o sea, permitirse recopilar la informacion que se centrara
en el fendmeno estudiado.

3.3.3 Sujetos de estudio: poblacion y muestreo.

La metodologia de investigacion representa el camino a seguir para llegar a obtener
las respuestas de los planteamientos surgidos en el proceso investigativo. Sin embargo, las
investigaciones de caracter tedrico-practico, como sefialo Vargas (2011) requieren del
didlogo entre alguna teoria con la realidad empirica, que estas estén aplicadas y orientadas a
solucionar problemas especificos. Si la investigacion se ha nutrido de teorias, es oportuno

dar el siguiente paso y ponerla en practica, por ello, una vez definida la técnica e
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instrumentos para la recoleccion de datos, se puntualizo en los sujetos de estudio con
quienes se desarrollaron las técnicas elegidas: entrevista en grupo y la semiestructurada de
manera individual.

Desde el planteamiento y el contexto situado de esta investigacion, se determind que
los sujetos de estudio serian los ex alumnos de CETYS Preparatoria Campus Mexicali que
cursaron el sexto semestre durante el ciclo escolar 2018-01, asi como también, sus
respectivas familias, particularmente los padres de familia y los abuelos, a quienes se les
dedic¢ el relato escrito, publicado en cada uno de los cuatro libros que se crearon durante la
implementacién del proyecto pedagogico inédito Las palabras que nos pertenecen.

La poblacion de este proyecto se conformo de los 112 alumnos de quienes fueron
seleccionados sus relatos personales; de este proceso de investigacion la muestra se redujo
a 12 casos seleccionados para los alumnos participantes directos, sin embargo, cualquiera
de los 112 relatos formaria parte de la muestra por su cualidad de relevancia en el proyecto
pedagogico. La obtencion de este nimero total de muestra se debio a la combinacion, por
una parte, segun Rojas (2013) al tipo de muestreo seleccionado o clasificado como
intencional o selectivo, el cual se utiliza para tener casos que puedan ser "representativos"
de la poblacion estudiada. “Si bien este muestreo no es probabilistico, permite, en cambio,
la obtencion de datos relevantes para el estudio” (Rojas, 2013, p. 297). Al mismo tiempo
este tipo de muestra intencional o seleccionada a un grupo homogéneo también es
considerada como muestra de participantes voluntarios, por la respuesta de los alumnos al
querer involucrarse en esta investigacion como sujetos de estudio directos.

Battaglia senal6 (como se citd en Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2014) que la
muestra de participantes voluntarios también es conocido como una muestra
autoseleccionada, ya sea porque las personas se proponen o respondieron a una invitacion,

esta Ultima situacion se suscitd en este proceso de muestreo.
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Aun expuesta la premisa anterior, es necesario explicitar que la estrategia llevada a
cabo para que la muestra fuera mas pertinente y permitiera el logro de los objetivos de
investigacion, y acorde a Hernandez et al. (2014) se determind el prever la capacidad
operativa de recoleccion y analisis del investigador, de la misma manera, se consider6 el
fenomeno directo de estudio, dicho de otra forma, se selecciono a los actores principales del
proyecto pedagogico, como un tipo de muestra homogénea idonea para la conformacion de
las entrevistas en grupo, es decir, todos los participantes de esta muestra poseen
caracteristicas que son comunes entre ellos o mantiene un perfil comun, lo que permitira
que se establezca una relacion de semejanza y de representatividad.

A continuacion, se muestra la Tabla 1 en la que concentra las caracteristicas de los
participantes directos de las entrevistas en grupo como una muestra homogénea idonea:

Tabla 1

Caracteristicas de los participantes directos en las entrevistas en grupo

Grupo  Mujeres Paquete Titulo: Hombres Paquete Titulo: Total
propedéutico libro propedéutico libro
1 4 2. Quimico- Ciclos de 2 1. Fisico- No solo
bidlogo vida matematico  contamos
numeros
No solo
2. Fisico- contamos 1. Econdmico- Memorias
matematico nimeros. administrativo para ti 12
Partici-
2 2 1. Quimico- Ciclos de 1 1. Quimico- Ciclos de  pantes
bidlogo vida bidlogo vida
Expe-
1. Humanidades  riencias
del alma
3 1 1. Quimico- Ciclos de 2 1. Fisico- No solo
bidlogo vida matematico contamos
numeros

1. Econémico-  Memorias
administrativo para ti

Nota: Seleccion de la muestra “No probabilistica, intencional o selectivo y voluntaria” para el estudio de caso. (Elaboracion propia-

2020).
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De los padres de familia fueron 6 casos, y para los abuelos participantes, 3 casos, de
estos participantes indirectos se sumaron 9 casos; al final el total de la muestra sumo 21
participantes tantos directos como indirectos. Al tratarse de un enfoque cualitativo lo que se
busco fue obtener informacion recabada, que permitira la profundidad, el analisis e
interpretacion en los datos relacionados de modo directo con el fendmeno de estudio, “sin
que necesariamente sea estadisticamente representativo del universo o poblacion que se
estudia” (Hernéndez et al. 2014, p. 348).

Por otra parte, Hernandez et al. (2014) enfatizaron que el muestreo refleja las
premisas del investigador acerca de lo que constituye una base de datos creible, confiable y
valida para abordar el planteamiento del problema. Con la muestra seleccionada de los
estudiantes egresados, se crearon tres entrevistas en grupo, la primera con un maximo de
seis integrantes, la segunda y tercera con tres alumnos en cada una de ellas; de la seleccion
de los padres de familia se cre6 una entrevista en grupo con un padre y dos madres de
familia; en lo que respecta la aplicacion de la entrevista semiestructurada se hizo de manera
individual con tres madres de familia y tres abuelas, todo fue posible dad la respuesta de los
participantes directos e indirectos.

3.3.4 Procedimiento de recoleccion de datos.

El procedimiento de recoleccion de datos consistio en detallar los medios utilizados
para obtener la informacidon directa del sujeto y objeto de estudio, los cuales se estudiaron
en esta investigacion. Para llevar a cabo este trabajo investigativo se mencionaran los
puntos mas sobresalientes con los que se obtuvieron los datos de analisis de este
procedimiento.

Conformacion de tres entrevistas en grupo con los estudiantes:

1. Se recopilaron los cuatro libros que publicaron los alumnos a raiz de la propuesta

pedagogica: Las palabras que nos pertenecen. En ellos se tiene el registro de los
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nombres de los autores que publicaron sus relatos; con estos datos se hizo una
busqueda en el sistema del Portal Mi Campus de CETYS Universidad Mexicali, de tal
forma se indago si los alumnos egresados de la Preparatoria de CETYS Universidad
Campus Mexicali, estaban inscritos o no en esta Universidad. El resultado de esta
busqueda se clasificd por cada titulo del libro, fue asi que del paquete propedéutico de
Quimico-Biologo, cuyo libro se tituld Ciclos de vida solo 7 de los 30 alumnos que
publicaron su relato continuaron sus estudios en CETYS Universidad; del area de
Fisico-Matematico, de los 27 alumnos, autores del libro No solo contamos numeros, 17
seguian inscritos en CETYS; de Humanidades Historias del alma, 13 alumnos de 28,
estaban inscritos en esta universidad de CETYS; y, por ultimo, del propedéutico de
Economico-Administrativo, Memorias para ti, de los 29 alumnos autores de este libro,
22 habian elegido a CETYS Universidad para continuar sus estudios superiores. Lo
que dio como resultado que, de la muestra, las tres entrevistas en grupo se
distribuyeran de la siguiente manera, tal como se indic6 en la Tabla 1, de Quimico-
Bidlogo, 4, de Fisico Matematico 5, de Humanidades 1, y Economico-Administrativo
2, por lo que la respuesta de los jovenes, no dependio si aun estaban inscritos en
CETYS Universidad, sino mas bien, se debid a su motivacion para expresar sus
experiencias.

Una vez con el registro de los alumnos que atun contintan sus estudios en CETYS,
principalmente para tener acceso a ellos y facilitar el punto de reunion en la misma
universidad, se hizo una seleccion de los sujetos de estudio y, por ende, se dio inicio al
primer contacto de comunicacion por medio de las redes sociales, por ser el principal
medio de comunicacion de los jovenes, sin descartar el uso del correo electronico. Una
de las estrategias del primer acercamiento con los alumnos se baso en la lectura de los

relatos, pues se tratd de buscar una diversidad en las tematicas, fue asi que del area de
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Quimico-Biodlogo se contactd a 14 alumnos, 5 respondieron y confirmaron su
participacion, al final solo se presentaron 4 alumnos; de Fisico Matematico se envio
mensaje de invitacidon para participar en esta investigacion a 12 alumnos, la respuesta
se dio de la siguiente manera: uno de los casos nunca se concreto, otro caso se nego a
participar por el contenido y tematica del relato, ya que lo considerd inoportuno; 5
alumnos nunca contestaron, y al final, fueron 5 alumnos los que aceptaron participar;
del area de Humanidades, se contactd a 6 alumnos, 3 no respondieron, 3 si
contestaron y confirmaron su participacion, pero el dia de la cita solo se present6 una
alumna. En el caso del paquete Econémico-Administrativo se invit6 a 12 alumnos, de
ellos 7 no respondieron, a dos de ellos no se les ajusto el horario para participar en las
entrevistas en grupo, debido a que trabajaban, y una de las alumnas estaba fuera de la
ciudad por competencias deportivas; uno nunca se concretd, al final participaron solo
dos alumnos.

Una vez que se seleccionaron los alumnos y, confirmaron su participacion en este
proyecto, se les citd a reuniones para conformar las 3 entrevistas grupales para
desarrollar la discusion o presentacion de la tematica a abordar.

Se elaboro6 un solo guion formal para aplicarlo tanto en las entrevistas en grupo, de tal
forma, preservar toda la informacion posible de estos encuentros entre el investigador y
los participantes principales de que es objeto este trabajo. Aunque, cabe sefialar que
conforme se avanzo en el desarrollo de las entrevistas en grupo el guion fue
enriqueciéndose.

Al inicio de cada sesidn para desarrollar ambas técnicas se abord6 el objetivo de la
investigacion; se hizo registro de asistencia y a la vez se entreg0 la carta de

consentimiento informado para dicha investigacion.
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6. Toda la informacion expuesta se pudo respaldar en videograbaciones y través de las
notas de voz. Se hizo respaldo en un Google Drive personal.

Cabe senalar, que las sesiones de la primera y segunda entrevistas en grupo
con los alumnos se llevaron a cabo de manera presencial en el edificio del Centro de
Excelencia en Competitividad Empresarial (CECE) en las instalaciones de CETYS
Universidad Campus Mexicali en el mes de abril, y la segunda entrevista grupal tuvo lugar
en las instalaciones de la Escuela Preparatoria de CETY'S Universidad Campus Mexicali en
el salon 2407 en el mes de mayo; el desarrollo de estas técnicas de estudio fue durante el
ciclo escolar 2019-01. Las sesiones fueron grabadas en dispositivos electronicos:
computadora y teléfono movil; la duracion de la primera entrevista en grupo fue de 1 hora
con 48 minutos, se llevo a cabo el miércoles 9 de abril de 2019 de 5:30 p.m. a 7: 00 p.m. La
segunda entrevista en grupo durd aproximadamente 1 hora con 14 minutos y 4 segundos,
también se desarrollo el dia miércoles 9 de abril de 2019 de 7:10 p.m. a 8:30 p.m. La tercera
entrevista grupal tuvo un tiempo de 49 minutos, 32 segundos, se dio el dia viernes 3 de mayo
de 2019 en un horario de 2:00 p.m. a 2:49.32 p.m.

En el caso de la entrevista en grupo conformada por padres de familia, se llevo a
cabo este procedimiento:

1. Serevis6 de nuevo los cuatro libros publicados por los alumnos a raiz del proyecto
pedagogico. Con el registro de los nombres de los alumnos-autores se hizo otra
busqueda de datos para seleccionar a padres de familia. Esta estrategia de seleccion de
muestra asegurd que el investigador tuviera una participacion mas factible y de
confianza en el desarrollo de la investigacion; esta entrevista en grupo permitid
visualizar como seria la estrategia para el desarrollo de la entrevista semiestructurada,
en cuanto a la moderacidn y acercamiento con los otros casos seleccionados: las

abuelas y madres de familia.
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La comunicacion con los padres de familia se hizo mediante las redes sociales como
primera via de comunicacion, por ser el medio mas utilizado por los hijos, ya que se les
pidio6 a los mismos alumnos si consideraban oportuna la participacion de sus padres de
familia, el resultado de ello, se distribuyd después para conformar tanto una entrevista
en grupo, y tres entrevistas semiestructuradas.

Al hacer de nuevo una busqueda de los alumnos participantes, se indago que algunos
de ellos eran hijos de parte del personal que labora en CETYS Universidad Campus
Mexicali, asi que al final se contact6 por via correo a 4 de ellos, quienes confirmaron
su participacion, al final solo fueron 3 los que formaron la entrevista en grupo, un
padre y dos madres de familia, ya que una de ellas no se conecto.

Confirmadas las participaciones de los familiares (atn en un contexto de pandemia por
la enfermedad del COVID-19) se les programd una reunion virtual por medio de la
plataforma ZOOM vy se les comparti6 la carta de consentimiento informado, y se indico
que una vez que fuera posible un encuentro presencial se entregaria este documento
para firmarse y archivarse como parte de la investigacion.

Se adapt6 el mismo guion utilizado en los grupos de los alumnos para mantener la
alineacion de preguntas claves orientadas al objetivo y preguntas de la investigacion.
Es decir, solo se concentro en el objetivo especifico 3, el cual estaba dirigido a las
familias lectoras.

Al iniciar la sesion de la entrevista en grupo con los familiares, se les compartid
pantalla para presentar un material visual que comprendia el objetivo de la
investigacion y de manera seccionada las preguntas que conformaron el guion de la

entrevista; se activo la herramienta de grabacion de video, solo para el investigador.
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7. Toda la informacion expuesta se pudo respaldar en videograbaciones y través de las
notas de voz, activas o reprogramadas como herramienta de respaldo de la misma
plataforma de ZOOM.

Esta entrevista en grupo tuvo lugar un dia sdbado 6 de junio del 2020 con una
duracion de 1 hora y 36 minutos.

En cuanto a la participacion de las abuelas y las madres de familia, se utilizo la
entrevista semiestructurada, y los pasos a seguir, fueron:

1. Con larevision previa de los cuatro libros publicados del proyecto pedagogico, se dio
seguimiento a los nietos ¢ hijos escritores del relato, quienes fueron el puente de
comunicacion para llevar a cabo estas entrevistas, ya que se motivaron al darle voz a
abuelas y madres de familia en esta investigacion, pues ellos les dedicaron su relato,
esta fue una estrategia que permitio el acceso a los participantes familiares, pues esta
muestra selectiva de alumnos reflejo que al haber sido considerada para esta
investigacion, pasé por un proceso de sensibilizacion, lo que dio apertura a que las
abuelas y madres de familia accedieran y se motivaran a vivir esta experiencia.

2. Para formar esta muestra de entrevistas con las abuelas y madres de familia, primero se
hizo contacto directo con los alumnos que ya habian formado parte de esta
investigacion; en el caso de los abuelos se contactd a 5 nietos, dos no pudieron llevarse
a cabo porque una de las abuelitas estaba delicada de salud, y la otra no se tenia manera
de contactarla debido al aislamiento familiar por la seguridad de evitar contagios del
COVID 19. Al final se tuvo respuesta afirmativa de 3 alumnos que habian formado
parte de la primera entrevista en grupo, sin embargo, en uno de los casos, el dia de la
entrevista se presentaron fallas técnicas por parte del investigador, y la abuela ya no
accedio a participar en otra fecha; también se invit6 a otras tres alumnas, dos de ellas

ya no les fue posible participar, en uno de los casos, porque la abuela, por motivos de
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trabajo, no tendria tiempo de dar una entrevista; con el otro abuelo, la situacion era que
no habia manera de como contactarlo, por la misma seguridad de aislamiento social a
causa de la pandemia, fue asi que solo una abuela de una alumna que no habia
formado de la investigacion respondi6 a esta invitacidn, la entrevista se concreto y se
desarroll6 con la participacion, tanto de la abuela como la nieta.

En el caso de las madres de familia, se contact6 5 alumnos que habian participado en la
investigacion, 2 de ellos no pudieron participar por cuestiones de trabajo, una de ellas
nunca se concretd, y al final concedieron participar dos madres de familia de alumnos
que ya habian participados en la primera entrevista grupal. Una de las entrevistas se
llevo a cabo sin ningin contratiempo por medio de la plataforma de ZOOM, la otra
presento imprevistos por falla de internet, asi que se concluyd de manera escrita y se
envid el documento por correo electronico; la tercera entrevista se concreto, debido al
seguimiento que se hizo a la madre de familia que no se conecto el dia en el que se
desarroll6 la entrevista en grupo del padre y madres de familia.

Para desarrollar las entrevistas, se les pidio a los alumnos que confirmaron la
participacion de las abuelas y madres de familia, que indicaran cudl seria el medio de
comunicacion o a través de qué dispositivo electronico se podria llevar a cabo la
entrevista, es decir, si la abuela o madre de familia podia conectarse por medio de una
computadora a la plataforma virtual de ZOOM o si solo seria por llamada telefonica,
concretando al final, solo una entrevista por llamada telefénica a una de las abuelas.

Se adapto6 el guion utilizado en las entrevistas grupales de los alumnos para seguir
manteniendo la alineacioén de preguntas claves orientadas al objetivo y preguntas de la
investigacion, tanto para las abuelas como para las madres de familia. Al ser una
entrevista semiestructurada se pudieron formular otras preguntas de acuerdo al giro que

fue tomando la conversacion, sin descuidar preguntas y objetivos de la investigacion.
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6. En cuanto las entrevistas asistidas por ZOOM, al iniciar cada sesion se compartio
pantalla para presentar un material visual que comprendiera el objetivo de la
investigacion; en el caso del guion de preguntas estructuradas, este era ya conocido por
las abuelas. Se activo la herramienta de grabacion de video, para ambas partes:
investigador y participante.

7. Encel caso de la entrevista por llamada telefonica, se utilizo la aplicacion del grabador
de llamadas y se genero el audio de voz, compatible en dispositivos electronicos como
es el teléfono movil.

Al final de las entrevistas con las abuelas, dos entrevistas se llevaron a cabo en la
plataforma virtual de ZOOM y como ya se menciond, una fue por llamada telefonica,
gracias a que el nieto fue a casa de su abuela, y por medio de su celular se pudo concretar
este proceso, ¢l también se encarg6 de estar al pendiente de las preguntas para orientar a su
abuela, o para resolver algiin imprevisto; el tiempo de duracion lo determiné cada una de
las respuestas de las abuelas. En el caso de la primera, se realiz6 el 7 de junio del 2020 con
una duracién de 45 minutos y 01 segundo; en el caso de la segunda, se fecho el dia 8 de
septiembre del 2020 con un tiempo de 1 hora con 10 minutos y 38 segundos. La tercera y
ultima entrevista, tuvo lugar el 14 de septiembre del 2020, cuya duracion fue de 1 hora, 24
minutos y 26 segundos.

En cuanto a las entrevistas semiestructuradas con las madres de familia la 1ra. y 3ra.
entrevistas también fueron mediadas por la herramienta del ZOOM, y la 2da. fue la que se
hizo de forma escrita y se envid por correo electronico el martes 22 de septiembre del 2020
y, como ya se habia mencionado, esta no pudo concretarse a través de la plataforma de
ZOOM debido a problemas de conexion a internet; la primera entrevista con la madre de

familia se dio el miércoles 9 de septiembre del 2020 y tuvo una duracién de 27 minutos y
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14 segundos; la tercera entrevista con otra madre de familia se desarrolld el martes 29 de
septiembre del 2020, se llevo a cabo con un tiempo de 59 minutos y 23 segundos.

La recoleccion de todos los datos, como resultado del proceso de la aplicacion de las
entrevistas en grupo e individuales, culmind en transcripciones de la informacion en
archivos de Word y guardada en los formatos originales: video y audio, carpetas de ZOOM.
Con estos documentos escritos se pudo iniciar con el proceso de analisis e interpretacion de
dichos datos al crear un proyecto en el programa de Atlas.ti. que quedo guardado desde un
inicio como “proyecto alumnos” y fechado un viernes 29 de mayo del 2020 a las 2:32 p.m.,
el titulo se debid al primer documento de los participantes directos , adjunto en este
programa; al final ese fue el nombre que se conservo, en total se concentraron 10
documentos, uno de la primera entrevista grupal, dos de las entrevistas en grupo, una
entrevista en grupo del padre y madres de familia, las tres entrevistas de las madres de
familia y las otras tres de las abuelas. La ltima edicion de este proyecto en Atlas.ti quedd
fechado el domingo 18 de octubre del 2020 a las 5:22 p.m.

3.4 Analisis de datos cualitativos

La manera en la que se llevo a cabo el anélisis de los datos o resultados obtenidos
de esta investigacion, inici6 con la transcripcion de los textos orales de lo expuesto en las
videograbaciones y nota de voz a texto escritos en archivo Word, con el fin de generar un
registro escrito de cada sesion, de tal forma empezar con la lectura y anélisis de la
informacion para describir e interpretar los datos.

Los datos cualitativos que se obtuvieron de estos documentos fueron procesados a
través del Software de analisis de Atlas.ti en su version 8.2.24 2020. Con este programa se
busco dar confiabilidad a los resultados de un informe y sus hallazgos, por medio del

proceso de analisis asistido por computadora, de tal forma precisar y facilitar la
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codificacion de los datos, categorizarlos y crear redes estructurales como evidencias de
validez y credibilidad en la investigacion.

Con esta herramienta también se generaron graficos de nubes de palabras de cada
sesion desarrollada bajo la técnica de estudio aplicada, ademas de crear el listado de
palabras del que se depuraron aquellas que por si solas no comunicaban ningtn significado,
como lo son las preposiciones, monosilabos o expresiones vagas, y con ello determinar las
relaciones de las categorias de analisis deductivas e inductivas que son la base de esta
investigacion.

Con lo dicho anteriormente, se disefid una grafica de barra, en la que se orientd, en
un sentido mas especifico, la frecuencia de términos utilizados a la atribucion de
significados, valoraciones, juicios y opiniones de los participantes indirectos como lo
fueron los padres de familia, con el proposito de observar y conocer como se estructuraron
los distintos significados a través de esas unidades 1éxicas en este contexto de
investigacion.

También se tuvo la oportunidad de elaborar esquemas basados principalmente en
los objetivos, preguntas de investigacion y en las preguntas realizadas durante el desarrollo
de las entrevistas en grupo e individuales, de tal forma que estas se utilizaron, primero,
como cddigos para ubicar la informacion mas valiosa, los cuales respondian de modo
directo a las preguntas de investigacion alineadas a los objetivos de este proceso
investigativo; como parte de la revision de los datos obtenidos se optd por renombrar los
codigos de andlisis de la informacion creados en un primer momento con el proposito de
cumplir con el uso de un lenguaje més concreto y especifico.

Cada uno de estos esquemas se utilizaron en la division que se hizo de los apartados
de analisis de resultados por cada tipo de participante, es decir, para la seccion

correspondiente a los participantes directos: los alumnos, e indirectos: padres de familia y
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abuelos con el fin de triangular la informacion de dichos datos. La incorporacion de este
programa Atlas.ti auxilié en organizar los 10 documentos de archivos WORD de las
entrevistas en grupo y las entrevistas semiestructuradas individuales en un proyecto, en
donde los datos se manejaron en distintos tipos de datos cualitativos como se describieron
en los primeros parrafos de este apartado.

El desarrollo del proceso anteriormente indicado, se ajusta a lo considerado por
Taylor y Bogdan (2010) quienes indicaron que el trabajo de andlisis de los datos
cualitativos se desarrolla segtin los propios modos de andlisis de cada investigador, sin
embargo, para dar una estructura mas metodoldgica, a continuacion, se indican de manera
sistematica y de forma gréfica los pasos para el andlisis de los datos cualitativos, retomados

por lo expuesto en Alvarez-Gayou (2009, pp. 187-190):

1. Obtener la informacion a través del registro sistematico de la realizacion de entrevistas en grupo, y
entrevista semiestructurada de manera individual.

v

2. Capturar, transcribir y ordenar la informacion a través de un registro electrénico como es la

videograbacion y notas de voz.

3. Codificar 3. Concentrar 3. Asignar 3.La 3. Los

la las ideas, unidades de informacién codigos
informacion, [> conceptos o |:> significado |i> pued.e ser ,:> pueden ser
agruparla en temas de la dFSCYIPtIYa abiertos o

categorias similares informacion o inferencial axiales

N

4. Brindar a los participantes la oportunidad de verificar lo que el investigador ha encontrado.

Figura 1. Estructura metodoldgica para el analisis de los datos cualitativos. (Elaboracion propia-2020).

Para concluir, esta metodologia permiti6 al investigador centrarse en la descripcion
y comprension de un fendmeno centrado en los motivos y experiencias vividas por los
participantes principales de este proyecto pedagogico, los cuales condujeron a emplear este

camino la metodologia de investigacion ya descrita.
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Capitulo 4
4. Analisis y discusion de resultados

En este capitulo se presentara el analisis de los datos cualitativos obtenidos en esta
investigacion orientada a recuperar los significados atribuidos al proyecto pedagogico “Las
palabras que nos pertenecen” por parte de los alumnos, padres y madres de familia y abuelas,
el cual se dividio en tres apartados, en los que mediante la descripcion y andlisis se secciono
la informacion mas relevante, primero, las entrevistas en grupo de los estudiantes, segundo,
la entrevista grupal de padres de familia y las tres entrevistas realizadas a madres de familia,
y, por ultimo, las otras tres entrevistas dirigidas a las abuelas de los alumnos participantes en
esta experiencia educativa.

Con esta distribucion se ha logrado analizar e interpretar los resultados a través de
un proceso de triangulacion, cuya clasificacion corresponde a las diversas fuentes de datos
en este estudio; segin Denzin (citado por Janesick, 1998, en Alvarez-Gayou 2009) esta
triangulacion se da acorde a los datos obtenidos para lograr el anélisis a través de la
aplicacion de dos técnicas de investigacion, que este caso consistieron en retomar
informacion del marco de teorico, rescatar el contenido de las entrevistas en grupo y

personales, tanto de los participantes directos e indirectos, tal como se sefiala en la figura 2:

Revision de la literatura

Principio de
Triangulacion de
los datos

Entrevistas grupales Entrevistas semiestructuradas

Figura 2. Triangulacion de los datos para consolidar la interpretacion. (Elaboracion propia-2020).
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A cada uno de estos apartados se les ha creado una diversidad de figuras, ya sea una
red o relacion de codigos, nubes de palabras como representacion de ideas organizadas
mediante el programa Atlas.ti, de cada una de estas secciones, y en el caso de los resultados
de datos cualitativos para los participantes indirectos, padres y madres de familia se les ha
integrado informacion de graficas de barras elaboradas en Excel, producto del listado de
palabras que arrojé Atlas.ti.

En todas estas figuras se retomo6 para cada uno de los participantes la misma
codificacion abierta de la informacion con la que ya se contaba, por ejemplo, los
significados atribuidos a la lectura de Un jardin con alas, el haber escrito los relatos
personales, la experiencia educativa en la que los alumnos como hijos y nietos participaron
en este proyecto pedagogico al ser seleccionado y publicado el relato personal, entre otros,
asi como también aquella informacion recuperada, con el objetivo de cumplir de manera
auténtica con lo que cada uno de los entrevistados respondio desde su perspectiva y
atribucion de significados a la participacion y experiencia en el proyecto pedagogico, es
decir, desde la vision directa de los alumnos y sus familias involucradas en este proceso.

Se exponen de manera global las valoraciones y juicios mas representativos que los
alumnos manifestaron dentro de la primera entrevista grupal como parte del proceso de
interpretacion de su experiencia, tanto educativa, intima y personal generada a partir del
proyecto pedagdgico.

El analisis interpretativo de este primer apartado se dividira a su vez en dos

secciones de acuerdo a lo expuesto en la Tabla 2:
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Tabla 2

Atribucion de significados al proyecto pedagogico: valoraciones, juicios y

percepciones
Objetivo general Objetivos Preguntas general , .

especificos y especifica de Categorias Subcategorias

vinculados investigacion

aplicadas

Analizar los 1. Recuperar 1. ;jCuales son los Lectura de El valor del texto
significados las significados y Un jardin literario
generados en los valoraciones y  percepciones de con alas ..
alumnos al juicios que los alumnos con Significados
participar el tuvieron los relacion en la generados' al le'er
proyecto alumnos al leer lectura del libro: un texto literario
pedagdgico: Las el libro “Un Un Jardin con Percepciones
palabras que nos Jjardin con alas.  alas. Relatos para sobre los relatos
pertenecen. Relatos para la  la nana Chinda?

nana Chinda”. Creatividad

Valores Responsabilidad
Liderazgo

Analizar los 2. Describir la 2. ;Cémo fue la Escritura Experiencia
significados experiencia experiencia intima-humana
generados en los educativa que educativa de los .
alumnos al tuvieron los alumnos al haber Palabra escrita
participar el alumnos al escrito su relato Relato personal
proyecto escribir sus personal?
pedagdgico: Las relatos Construccion y
palabras que nos personales. reconstruccion  de
pertenecen. significados

Nota: Objetivos, general y especifico 1, preguntas de investigacion relacionados a las categorias y subcategorias inductivas.
(Elaboracion propia-2020).

En esta primera seccion se retomaron las impresiones directas, asi como extractos de
la informacién recopilada de las tres entrevistas en grupo llevadas a cabo en el marco de esta
investigacion. Cada uno de estos grupos fue dirigido a una muestra total de 12 alumnos,
quienes participaron en el proyecto “Las palabras que nos pertenecen”, en el ciclo 2018-1, y
fueron seleccionados de un total de 397 alumnos que formaron parte de algunas etapas de
dicho proyecto porque se permitieron crear su relato, aunque, es importante recalcar que solo
112 participaron de principio a fin en el proyecto pedagogico, desde la lectura, escritura del

relato personal, presentacion y publicacion de un libro.
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4.1 Atribuciones de significados al proyecto pedagogico

4.1.1 Objetivo 1: Atribuciones de significados desde la experiencia educativa de
los alumnos al leer “Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda”.

De acuerdo al Objetivo especifico 1.- Recuperar las valoraciones y juicios que
tuvieron los alumnos al leer el libro “Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda”, y
en virtud de lo compartido por los alumnos dentro de las entrevistas en grupo se rescata de
manera cualitativa las valoraciones, juicios y percepciones que concibieron estos durante el
proceso de lectura del libro asignado como primera parte del proyecto, con la finalidad de
vincular dicha lectura previa con la creacion literaria de un relato propio, circunscrito
fundamentalmente en los lineamientos de la produccion literaria, inspirado en un contexto
personal y familiar, pero a la vez estructurado desde un contexto educativo escolar.

Asi mismo, desde el punto de vista pedagogico y humanista, surge el interés por
vincular diferentes areas relacionadas con el ser en la practica educativa, con el propoésito de
seguir innovando nuevos programas y sistemas didéacticos para la consecucion de una
educacion integral.

Este mismo enfoque sirve como punto de partida para el andlisis de los significados
generados en torno a la experiencia tanto psicoafectiva y personal como pedagdgica y
educativa de los alumnos al confrontarse con la estructura y objetivos de esta primera lectura.
De esta manera, los alumnos leyeron el libro de relatos familiares Un jardin con alas,
teniendo a su vez conocimiento de que ellos generarian un libro colectivo bajo el mismo
formato con sus propios relatos.

De acuerdo a las impresiones recuperadas de los alumnos, se presentan los factores
determinantes que mas influyeron en el proceso que ellos vivieron durante la primera parte
de esta experiencia educativa, es decir, en el momento de la lectura, los cuales fueron

principalmente:
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1.-El libro colectivo visto como novedad.

2.-El valor de la familia.

3.-La experiencia intima humana.

4.-La responsabilidad en el acto de expresar y comunicar.

5.-Una influencia y conciencia decisiva al experimentar la creacion del relato personal.
6.-La configuracion del modo activo del lector e impulsarlo hasta la escritura.
7.-Lectura-interpretacion del ser humano como sujeto de una realidad.
8.-Reconocimiento a las vivencias personales.

9. Sentido de pertenencia a un grupo: la familia- metas - problemas.

De estos nueve factores determinantes, se pudo visualizar la atribucion de un nuevo
significado que resulté a manera de categoria emergente como fue el percibir la lectura de un
libro colectivo y familiar desde el punto de vista de los alumnos como una novedad en los
procesos de aprendizaje durante su instancia en la preparatoria para desarrollar la primera
fase del proyecto pedagdgico, a su vez se resaltd como una valoracion el sentido o vinculo
de la familia para iniciar con un proceso escolar.

En cuanto al analisis de la categorias y subcategorias inductivas indicadas en la Tabla
2, cabe senalar que la que mas se enfatizd como parte de las valoraciones de los alumnos fue
el de la escritura de los relatos de los nietos de la nana Chinda, porque en ellos relacionaron
la palabra escrita como parte de una experiencia intima humana, y fue también que el mismo
proceso de lectura los llevé a reconocer el valor de la responsabilidad que practicaron ellos
mismos al producir, en otra etapa del proyecto, su propio texto literario: el relato personal.

4.1.2 Objetivo 1: Significados lectura: Un jardin con alas.

A lo largo de la primera etapa de este proyecto, los alumnos se enfrentaron con la
lectura de este compendio de relatos dedicados y dirigidos a una figura femenina

completamente familiar, la abuela o “nana Chinda”. Pero, ;qué significo para los estudiantes
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dicha lectura?, ;qué se consiguio aprehender y comprender de este tipo de dindmica literaria
que vincula directamente a la familia?, ;qué efectos se produjeron al fin? Y, ;de qué manera
influy6 esta original visién y dedicada practica a la perspectiva individual o cosmovision de
los participantes directos?

Para dar respuesta a estas interrogantes, primeramente, cabe mencionar que los
alumnos valoraron como innovador el formato del libro, por el hecho de que tratara historias
veridicas, escritas por sus familiares y dedicadas a la nana Chinda, eso les motivé a expresar,
por ellos mismos, relatos de vivencias Unicas y reales desarrollados principalmente en su
nucleo familiar y dedicados a la figura particular de los abuelos, como lo dejan ver las
siguientes opiniones recuperadas y enfocadas a la categoria de “Lectura de Un jardin con
alas”, centradas en las tres subcategorias que lo conforman: valor del texto literario,
significados generados al leer el texto literario y percepciones de los relatos; para clasificar
la participacion de los alumnos se asignd una abreviacion para distinguir a los participantes
directos de los tres grupos, uno focal y los otros dos de las entrevistas en grupo, en todos se
presenta, la letra M para sexo mujer, la letra H para sexo hombre :

Primera entrevista en grupo: miércoles 9 de abril de 2019 (5:30 p.m. a 7: 00 p.m.
1 hora 48 minutos)

Estudiante 1 Primera entrevista en grupo - Mujer 1: Matilde

Estudiante 1 Primera entrevista en grupo - Mujer 2: Rosina

Estudiante 1 Primera entrevista en grupo - Mujer 3: Chelo

Estudiante 1 Primera entrevista en grupo - Mujer 4: Josefina

Estudiante 1 Primera entrevista en grupo - Hombre 1: Pablo

Estudiante 1 Primera entrevista en grupo - Hombre 2: Alfonso

Segunda entrevista en grupo: miércoles 9 de abril de 2019 (7:10 p.m. a 8:30 p.m.

aprox. 1 hora 14 minutos 4 segundos)
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Estudiante 2 Segunda entrevista en grupo- Mujer 1: Esmeralda

Estudiante 2 Segunda entrevista en grupo- Mujer 2: Mercedes

Estudiante 2 Segunda entrevista en grupo- Hombre 1: Ramiro

Tercera entrevista en grupo: viernes 3 de mayo de 2019 (2:00 p.m. a 2:49.32 p.m.,
49 minutos, 32 segundos)

Estudiante 3 Tercera entrevista en grupo- Mujer 1: Miranda

Estudiante 3 Tercera entrevista en grupo- Hombre 1: Sebastidn

Estudiante 3 Tercera entrevista en grupo- Hombre 2: Saul

Asimismo, se han omitido los nombres de los participantes directos e indirectos que
formaron parte de la muestra, por ello en algunas citas textuales aparece el paréntesis y los
tres puntos suspensivos (...) en donde se haya hecho mencion a uno de los nombres
respectivamente.

Las citas retomadas se desarrollan a continuacion:

Categoria: Lectura de Un jardin con alas, centradas en las tres subcategorias que lo
conforman: valor del texto literario, significados generados al leer el texto literario y
percepciones de los relatos, por lo tanto, esta expresion “Se me hizo interesante que fuera tan
personal” (Rosina, comunicacion personal, 9 de abril de 2019). La percepcion de este alumno
le permitio comprender el asombro que tuvo al ser lector del texto de Un jardin con alas, y
cdmo una experiencia personal e intima, inspird y animo a ser escrita, y que, a ¢l como lector,
le tocaria después experimentar lo mismo.

En cambio, las siguientes citas reflejaron que “No esperas que realmente sean
experiencias que una familia completa ha vivido y que lo plasmaron en un libro” (Esmeralda,
comunicacion personal, 9 de abril de 2019).

A mi no me habia tocado asi de saber que era un libro que realmente son historias, o

sea, veridicas, experiencias de otras familias. Entonces ya en el momento de estarlo
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leyendo se me hizo muy interesante por lo que estaba pasando cada uno (...).

(Esmeralda, comunicacion personal 9 de abril de 2019).

La forma sorpresiva de como en ambas citas los alumnos visualizaron la manera en
que se conformo el libro, les dejo presente que la obra parte desde la peculiaridad del relato
real y no de ficcion, desde un plano colectivo familiar a lo que después ellos estarian por
vivenciar en el proyecto pedagogico

Sin embargo, en este extracto: “A mi se me hizo muy bonito porque siento que con
ese libro te das cuenta pues que las familias tenemos muchas cosas en comun. (...) cada quien
tiene sus metas y se enfrenta a ciertos problemas” (Miranda, comunicacion personal, 3 de
mayo de 2019), se pudo entrever que el alumno como receptor-lector pudo interpretar como
el ser humano es sujeto de una realidad que debe enfrentar y la lectura de los relatos, como
vivencias personales, lo hicieron consciente de que los nietos de la nana Chinda forman parte
de un entorno familiar, y como ¢l mismo tienen un sentido de pertenencia a un grupo, como
lo es la familia, la cual enfrenta metas y problemas.

En otro sentido la lectura del libro encaminé a tener una influencia y conciencia
decisiva en cuanto a la forma de experimentar y como ejercer la propia creacion del relato
personal, de alguna manera se configur6 el modo activo del lector para después impulsar su
momento en la escritura, por ejemplo “Al leer las historias diferentes a mi se me ocurri6 la
idea de, asi como pues mi abuela también me cuenta sus vivencias dije “pues ahora es como
mi oportunidad de yo contarle una vivencia que tuve a ella” (Pablo, comunicacion personal,
9 de abril de 2019).

Otra forma de percibir el propoésito del texto literario de Un jardin con alas dio pie
para comprender que el ejercicio de lectura permiti6 en el alumno guiar, en su momento, su
propia forma de creacion del relato personal y no a modo de ficcion o de fantasia, sino como

una oportunidad de abrirse a su propia realidad para aprender de su propia esencia humana.
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“...Lo senti como una manera mas real y honesta de hacer un relato, y pues al final siento
que aprendi mucho” (Alfonso, comunicacion personal, 9 de abril de 2019). Por su parte, el
siguiente alumno atribuy6 su experiencia de lectura desde una concepcidn activa, porque la
consideré como una forma de diversion al adentrarse en la vida de las personas, pero a través
de la lectura, es decir, encontré el hilo conductor de los relatos familiares como una
configuracion de fondo y forma de este texto literario:
Se me hizo muy divertido ver como diferentes historias, este, en ciertos momentos
se entrelazaban, como que la prima hablaba del tio, luego el tio hablaba de la prima.
Coémo puede, es decir, en cierta forma, como se unian sus historias en la forma en
que se comunicaba en el libro. Porque pues al final de cuentas era una familia entera
escribiendo pues sus relatos. (Ramiro, comunicacion personal, 9 de abril de 2019).
En lo que respecta las siguientes citas se pudo percibir como los alumnos han
valorado el texto literario desde su cualidad creativa donde el autor como emisor comunicé
sus propias vivencias, sentimientos y emociones; fue asi como el relato personal fue dirigido
hacia un receptor-lector e intérprete, la nana Chinda, pero que después enlazaria a los propios
alumnos como referentes, ahora ellos jugarian el rol de escritores y buscarian a su figura
iconica para dedicar sus relatos, es asi como se respondid: “Y me gusté mucho el propdsito
del libro, que era dedicarselo a la Nana... Chinda” (Sebastidn, comunicacion personal, 3 de
mayo de 2019). Y como se consider6 que:
Me parecié una muy buena idea haber hecho algo asi. Porque pienso que a lo mejor
en una familia no siempre todos estan totalmente unidos, y tal vez no todos se ponen
a platicar, a sentarse con su abuela. Y pues que le hayan hecho eso se me hizo algo
pues bueno de su parte porque cada quien fue como si se sentara a platicar con ella

un ratito. (Saul, comunicacion personal, 3 de mayo de 2019).
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Se enfatizo asimismo que los alumnos han considerado la lectura de Un jardin con
alas. Relatos para la nana Chinda como un texto literario que inspir6é y animo a escribir un
relato personal, a externar una vivencia tan intima, y que, ademads, en su momento esta seria
leida por sus familiares, lo que también los hizo reflexionar en que, si los nietos de la nana
Chinda se atrevieron a publicar sus relatos, ;por qué ellos no?, en las siguientes citas se
rescata la idea al categorizarla desde la experiencia intima-humana de los jovenes autores y
de tratarse, precisamente de la palabra escrita desde el relato personal: “A mi me gustod
mucho que es como muy crudo... Y a mi se me hizo muy impactante (...), me hizo sentir ese
deseo, ese anhelar por yo poder relatarles algo a mis abuelos” (Chelo, comunicacion personal,
9 de abril de 2019) y como ademas se expresd que: “Habia visto ese libro el de los relatos
para la Nana Chinda. Entonces era como, pues yo siempre dije ah, pues estaria padre que yo
le hiciera eso, con mi familia yo hacerle eso a mi abuela” (Satl comunicacion personal, 3 de
mayo de 2019).

Es asi que el proyecto de las “Palabras que nos pertenecen”, a través del impulso de
la lectura y escritura coadyuvoé a fortalecer el caracter de los estudiantes al hacerlos sentir
seguros, a promover en ellos una mentalidad abierta ante la realidad de publicar sus relatos
en un libro, cuyo resultado fue el esfuerzo y compromiso ante un proyecto escolar.

De esta manera, la posibilidad de leer un texto narrativo a modo de inspiracion para
un relato propio, permitié que los alumnos trabajaran mas confiados y enfocados como grupo,
ya que se compartia claramente un novedoso objetivo y reto comun. La produccion, edicion
y publicacion de un libro en conjunto, tomando como punto de referencia la lectura de Un
Jjardin con alas. Ya que, si bien cada alumno debia redactar su propio relato, el producto final
resultaria en un nuevo compendio, un libro colectivo, del cual formarian parte

individualmente, esto es, cada quien con su historia personal.
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El libro, que en su momento represento la base o modelo a seguir para la produccion
literaria personal, significd entonces una nueva manera de concebir la “escritura intima y
colectiva”. Y revolucion6 en los alumnos la idea del ejercicio literario y sus beneficios, mas

alla de lo que estaban acostumbrados a trabajar dentro de los planes y programas pedagogicos

de las asignaturas relacionadas con la lectura y la escritura.

La figura 3 representa algunas de las valoraciones y juicios que tuvieron los

participantes directos al leer el libro de Un jardin con alas, mismo que esta asociado al

cumplimiento con el objetivo especifico 1 de esta investigacion.

1. OBJETIVO E1. Recuperar las valoraciones y juicios que tuvieron los alumnos.
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Figura 3. Valoraciones y juicios de la lectura de Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda (Elaboracion propia-

2020).
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Como resultado, los alumnos participantes en el proyecto concluyeron que, el haber
tenido la oportunidad de permitirseles un acercamiento tan profundo a la vida intima y las
experiencias de una familia en particular, les motivé a, primeramente, indagar en la propia
historia familiar, asi como a establecer una relacion entre los acontecimientos, vivencias,
situaciones, visiones, sentimientos y perspectivas de los autores del libro leido con las de
ellos mismos. Seguido de estas reflexiones se presentan citas textuales extraidas de las
entrevistas grupales de los participantes directos:

Entonces que fuera tan personal me hizo en verdad, buscar algo con lo que yo me
relacionara. Entonces cuando la lei, pues, no sé, como que senti diferente porque me
sentia conectada con esa historia, de cierta manera, aunque no fuera mia. (Rosina,
comunicacion personal, 9 de abril de 2019).

Desde esta Optica se pudo comprender la importancia de que como el ser humano
tiende a la necesidad de verse y relacionarse con el otro, y la lectura es una de las formas mas
empaticas de vivir este tipo de emociones, pues se convierte en un instrumento en donde las
personas comparten sus ideas y logran relacionarse de alguna manera, lo que permite una
interaccion, una experiencia que conlleva a generar y reconstruir significados. En el siguiente
comentario se pudo rescatar:

Sime llam6 mucho la atencion que todas las historias tenian carifio, tenian una razén
por qué contarse. La persona que la relata pues no es experto escribiendo, y se nota
cuando estructuran sus ideas y asi. Y siento que eso es lo que hace especial al libro
pues que son historias muy reales, individuales, de la persona. (Alfonso,
comunicacion personal, 9 de abril de 2019).

Por su parte, este alumno se concentrd en el valor de la escritura del relato desde el
sentimiento, como son el amor y el carifio, propdsitos principales para contar una historia,

mas allé del caracter estricto de las formas de escritura o de experto, sino mas bien desde la
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intimidad comunicar ese carifio. En este otro comentario: “Entonces ya en el momento de
estarlo leyendo se me hizo muy interesante por lo que estaba pasando cada uno,
individualmente, pues en la familia, ;no?” (Esmeralda, comunicacion personal, 9 de abril de
2019), en esta cita se logro percibir como el significado del acto de leer despertd en el alumno
una confrontacidn de que el texto presentaba una realidad compartida, de esos momentos que
representaron situaciones de vida y que los autores se responsabilizaron al compartirles su
historia.

Es asi como se evidencid que gran parte este proceso de entrevista permitid a los
alumnos a pensar y reconocer a su vez la necesidad humana de externar a través de la palabra
escrita, la fragilidad de la vida, el reconocimiento del tiempo como parte fundamental e
imprescindible en la construccion del hilo narrativo de la propia historia.

Por otro lado, el caracter de veracidad y realidad en las historias relatadas de Un jardin
con alas, representd un aspecto determinante para que los alumnos se sintieran comodos,
motivados o como ellos lo expresaron “divertidos” a entregarse sin reservas a la creacion de
una narrativa Unica y a la vez completamente real, ya que encontraron una relacion o
conexion directa con la suya. Partiendo de una experiencia o anécdota de vida considerada
para ellos como mas significativa por el simple hecho de haberse creado un relato con carifio
y con una razon de ser, es lo que le da un carécter valioso o trascendente, que representd de
cierto modo un impacto en las vidas de los alumnos como lectores.

De igual manera, conocer de primera mano la motivacion e inspiracioén que dio origen
al proyecto, es decir, la escritura de una serie de relatos de indole familiar dedicados a la
abuela, la “nana Chinda” y saber que lo leido era contado desde una vision particular de la
vida experimentada, ya no inventada o ficcional, present6 para los alumnos un ejemplo

contundente de los alcances y posibilidades del relato, de la expresion humana en si, la
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construccion del presente a partir del pasado compartido, del recuerdo mismo; “lo que he
vivido y me vuelve lo que soy”.

El haber reconocido y valorado que el libro es en si una memoria colectiva, que se
compartio dentro de un circulo tan privado como lo es el del contexto familiar, con los
abuelos, padres, y hermanos, distinguiendo a su vez, los vinculos y similitudes que estos
tienen con el resto de la sociedad. Ello reflejo la necesidad que tienen los seres humanos de
expresar y recibir muestras de afecto, los obstaculos, retos y aprendizajes que se tienen a lo
largo de la vida, asi como el valor de la union de la familia.

Por ultimo, se destacd que el impacto de la lectura en los alumnos fue el de una
apertura mas directa hacia el mundo emocional, la identificacion concreta de sentimientos,
emociones, asi como el redescubrimiento de relaciones afectivas interpersonales dentro de
sus propias familias y comunidad.

4.1.3 Objetivo 1: Atribuciones de significados desde la experiencia educativa de
los alumnos al escribir sus relatos personales.

Como se ha mencionado anteriormente, la primera etapa de esta experiencia
educativa consistiéo fundamentalmente en leer el libro Un jardin con alas. Una vez terminada
y comentada la lectura, asi como estudiado el formato, se facilitaria el desarrollo de la
segunda fase o etapa. En la cual se alentd de manera asertiva a los alumnos para
desenvolverse creativamente por medio de la narrativa, esto es, a través de la redaccion de
un relato personal.

Los alumnos dedicaron horas dentro y fuera de las sesiones de clases para la
realizacion de esta segunda etapa del proyecto. Primero, tenian que elegir el tema de su relato,
es decir, la historia vivida que llegarian a plasmar en el libro grupal. Posteriormente, se
empezaria con el trabajo de escritura, el cual se conformaria en gran medida por la parte de

la redaccion, para luego someter el texto a revisiones por parte de las profesoras encargadas
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de la planificacion y ejecucion del proyecto. Y finalmente, una vez seleccionado como
participante en la compilacion muestra de relatos, implementar las correcciones y
adaptaciones necesarias para su publicacion.

Sin embargo, a lo largo de este proceso de escritura, los alumnos ya no vivieron
unicamente la experiencia de “escribir una historia”, lo cual ya habian realizado con
anterioridad como parte de las actividades disenadas dentro de las planeaciones académicas
correspondientes, sino que se adentraron cada vez mas profundamente en la recreacion de un
suceso significativo para ellos, analizandolo desde una posicion de observador de su propia
vida, es asi como la siguiente figura 4 de la primera entrevista grupal dejo entrever estos
términos en los que se sobresalta la importancia de la construccion de su libro por medio del
relato que le dio un sentido real al dedicar una experiencia de vida a su familia, lo cual
consideraron interesante y de gran valor personal.
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chinda mama3 b ;
escribir papa wda

sentn re | ato proyecto sentldt.'r

realidad procesa
interesantequeria
rEd?,.amr pasade siento

acuerdo
Figura 4. Nube de palabras representativas de atribucion de significados a la experiencia de escritura de la primera
entrevista grupal (Elaboracion propia-2020).
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Al retomar una historia ocurrida en la vida real y emplearla para hablar de la
“experiencia intima-humana”, se reconstruye desde la memoria y el recuerdo personal. Es
asi que este proceso creativo les ha permitido indagar en su individualidad, su linea temporal
de vida, en la manera particular de percibir el mundo que les rodea, asi como en la

construccion o reforzamiento de su propia identidad, que es precisamente el proceso con el
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que se reconstruyen los significados y se resignificaron para darle sentido a un hecho o acto
del propio individuo.

Por otro lado, los alumnos se enfrentaron también al redescubrimiento y definicién

29 <¢

de los conceptos culturales de “padre”, “madre” o “abuelos”, a la vez que se procesaba y
analizaba el impacto e influencia que representa sobre un individuo su nucleo familiar, es
decir, al momento de explicar y hacer énfasis en estos términos asociados a un miembro de
su familia resaltaron el valor que estos tienen en su vida, por ejemplo, el que hayan
reconocido en ellos su forma de pensar y el darle sentido a lo que lograron trasmitir en el
relato personal; el que se hayan atrevido a escribir su sentir y emociones sin ataduras y miedos
al qué pensaran.

Ademas de que los lectores principales, fueron sus “padres” y “abuelos” y a decir
razon, las personas que mas los aman en el mundo y de quienes sienten ese amor de manera
reciproca, asi que estos términos: “mi mama”, “mi papa”, “mi abuela”, “mi abuelo”, se
pronunciaron con fuerza y determinacion, con carifio y confianza mediante las entrevistas,
de ahi que en la figura 5 sobresalte el “yo” seguido del relato y otras palabras que se

mencionaron respectivamente en los alumnos de la primera entrevista grupal:
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Figura 5. Nube de palabras representativas de atribucion de significados a la experiencia de escritura de la segunda
entrevista grupal (Elaboracion propia-2020).
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Son varios factores que en determinado momento repercutieron en este proceso de
escritura de los jovenes participantes, entre ellos, por ejemplo, el motivarse en la posibilidad
de que la palabra escrita, es decir, su relato personal quedara impreso en un libro, lo cual
despert6 en los alumnos un genuino y animado interés por expresar y compartir sus ideas de
la manera mas organizada y veraz. Primero, para las familias lectoras, es decir, sus‘“abuelos”
y padres, y posteriormente, para todo aquel que en algin punto pudiera encontrarse con esa
lectura.

De esta manera, al tomarse como un reto de caracter trascendente, “no cualquiera
puede decir que ha publicado o participado en la publicacion de un libro” los alumnos
ofrecieron lo mejor de si mismos para la lograr la concrecion de esa meta en conjunto,
situacion que permitid ubicar que esta experiencia pedagogica vinculd la promocion y
vivencia de valores asociada a la categoria inductiva del valor del liderazgo como un ejercicio
en el que los estudiantes reforzaron el sentido de pertenencia y el entusiasmo por formar parte
del cumplimiento de una meta personal y de grupo: publicar su relato personal previamente
seleccionado para conformar un libro colectivo.

Asimismo, mediante el desarrollo, tanto de las entrevistas en grupo, se logrd percibir
que los alumnos enmarcaron una serie de ideas a través de distintas palabras en las que
atribuyeron significados a esta experiencia educativa por la oportunidad de haber escrito sus
relatos personales y haberlos publicarlo en un libro, estas mismas se presentan en la figura 6
y como a modo de visualizacion de resultados en esta se rescataron las expresiones que
dominaron en la segunda entrevista grupal.

En esta nube de palabras se conformd a su vez el eje de analisis relacionado con el
sentido que le dieron a la escritura del relato personal centrado en una experiencia intima, es

decir, una vivencia interiorizada a raiz de un fenémeno que configur6 sus realidades y les
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permitio experimentarse a si mismos, inspirados bajo un sistema vigente del valor del amor

a la familia, pues dedicaron su relato a una figura iconica ya sea a sus abuelos o a sus padres.
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Figura 6. Nube de palabras representativas de atribucion de significados a la experiencia de escritura de la tercera entrevista
grupal (Elaboracion propia-2020).

Una vez aplicadas las técnicas de estudio, se indago y analiz¢ la utilidad de los
resultados, ya que fue muy interesante revisar de forma simultanea la informacién, para
Vargas (2011) por una parte esta se da de manera divergente, es decir, cuando se obtuvo
todo el acopio, y por otra, de modo convergente, cuando la informacion ya se depurd, a este
fendomeno se le denomina el punto de saturacion en el proceso de investigacion cualitativa,
el cual pudo considerarse de manera efectiva en este proceso investigativo.

Con 12 alumnos participantes se pudo entrever a través de las nubes de palabras que
algunos datos fueron diferentes, lo que denota la riqueza para el andlisis de este estudio,
pero que no es subsecuente en muchas de las respuestas, asi que las técnicas de aplicacion
pudieron seguir su curso hasta obtener informacion que diera mayor razén de que se habia
obtenido un resultado que permitiera mitigar esa sensacion de duda, aun asi, lo que se logrd
si preciso detallar el andlisis de este estudio.

El punto de saturacion fue efectivo, porque en cada nube de palabras, si bien no se

repiten en su totalidad los mismos términos, lo cual seria imposible en una investigacion
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cualitativa que se basa en una experiencia personal, si coinciden muchos de ellos, aunque
no sean del mismo tamafio dada la cuantificacion o repeticion de estos durante el desarrollo
de la técnica aplicada, por ejemplo, en la imagen de la entrevista en grupo la palabra “yo”
estuvo ausente, pero en las entrevistas grupales, este fue fundamental, de igual manera al
comparar las nubes de palabras de la primera y segunda entrevistas en grupo, si
coincidieron los cuatros términos de /ibro, relato, proyecto, historia, pero en la nube de
palabras de la tercera entrevista grupal, solo concordaron tres, ya que la palabra historia no
aparecio, por consiguiente, entre mas se aumente una muestra se encontraran elementos
nuevos, aqui el investigador debe seleccionar cuales de esos datos serian relevantes para
cumplir con los objetivos propuestos.

Se puede concluir que el haber considerado el punto de saturacion “efectivo”, es
porque de acuerdo a Vargas (2011) un disefio metodoldgico es correcto cuando la muestra
seleccionada logra representar la repeticion de informacion entre las respuestas dadas, ya
que tampoco se trata de acumular informacion, pues se arriesga que el analisis y el resumen
sean interminables, de esta manera el punto de saturacion se presentd de manera favorable
porque si permitio analizar los significados atribuidos basados en una experiencia personal
y educativa.

4.1.4 Objetivo 2: Experiencia: participacion en el proyecto pedagogico.

El hecho de narrar una experiencia propia en el contexto especifico de este proyecto
pedagogico, comprendid una serie de pasos tanto de introspeccion y reflexion interna, por
parte de los alumnos quienes escribieron, asi como de su interpretacion directa y
construccion de significados a partir del entorno o realidad circundante. Ya que, al tratarse
de un relato inspirado en la “vida real”, el alumno-escritor, realiz6, primeramente, un
intenso ejercicio de memoria y revision de su propia existencia a través del desarrollo

cronoldgico o lineal de la narrativa o historia personal.
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A continuacion, se presenta la figura 7, la cual representa la codificacion agrupada y
alineada al desarrollo del objetivo especifico 2 de esta investigacion que hace referencia a
asociacion de los datos cualitativos a manera de como se obtuvo directamente la
informacion sobre la experiencia educativa que tuvieron los alumnos al participar en el
proyecto pedagogico:

2, OBJETIVO E2.Describir la experiencia educativa que tuvieron los alummnos.
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Figura 7. Relacion codigos generados a partir de la experiencia educativa de los alumnos. (Elaboracion propia-2020).

Dentro de la experiencia derivada de participar directamente como “escritores” en
este libro colectivo, los alumnos descubrieron la importancia del proceso de interpretacion,
asi como la de significar y comunicar eficazmente las experiencias de vida por medio de la
palabra escrita. El hecho de formar parte del proyecto fue considerado como motivo de
gran satisfaccion. La seleccion final de relatos representd, por asi decirlo, los pensamientos,
ideales y perspectivas de la comunidad estudiantil en general, recogiendo una valiosa
muestra de las inquietudes y aprendizajes de vida de los jovenes estudiantes.

Bajo estos parametros o pasos establecidos dentro del proyecto a desarrollar, uno de

los primeros retos a los que se hizo frente, fue sin duda alguna, la definicién del tema, la
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historia a relatar, ya que, para la mayoria de los participantes, elegir la experiencia de vida a
compartir representaba una gran responsabilidad. La historia quedaria plasmada para que
otros la leyeran, debia ser, por tanto, una vivencia significativa. Por lo tanto, la experiencia
de haber participado en el proyecto desde un proceso de escritura los llevo a reflexionar sobre
ellos mismos como escritores y voceros de su propia experiencia de vida y ademas reconocer
en los otras estudiantes parte de sus propias vivencias, ya que estas también fueron leidas por
los compafieros del grupo y eso les permitido conocerse mas alld de un trabajo en equipo
escolar, en concordancia con esta experiencia: participacion en el proyecto pedagogico, dos
de los alumnos participantes opinaron lo siguiente:
Donde si tuve problema fue al escribir qué era el mensaje que queria transmitir con
mi relato, pero con simplemente ir relatando hasta el final la historia, ahi ya vi, hasta
yo mismo reflexioné pues, lo que habia vivido, y ahi fue donde dije: “Ah, pues esto
fue mi leccion, y es lo que quiero transmitir. (Alfonso, comunicacion personal, 9 de
abril de 2019)

El alumno se pudo dar a la tarea de replantear su propio proceso al que lo condujo la
experiencia de vida de este proyecto, el cual le dejo una leccion de aprendizaje al poner en
juego su caracter y toma de decisiones al saber qué fue lo queria transmitir en su relato.

La verdad que, aunque fue una experiencia que yo vivi, yo decia, “lo va a leer mas

gente”, ;no? Entonces tiene que ser algo formal, tiene que ser algo entretenido,

también hacerlo un poco pensando en las personas que lo iban a leer. (Esmeralda,

comunicacion personal, 9 de abril de 2019)

El proceso de escritura fue una actividad que cimbro¢ a la autorreflexion de revalorar
el acto de escribir “el yo como escritor” y a la vez de pensar en el otro, el lector, es decir,

motivo al alumno a serlo mas consciente del valor que acontece la escritura.
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Los alumnos no solo reconocieron de su propia memoria aquello que los motivo a
escribir su relato personal, sino que se dieron a la tarea de pensar en los acontecimientos del
otro para describir su motivacion al participar en el proyecto, de ahi que este haya tenido
esa cualidad de transcendencia: “...Si me hizo sentir que después de todo este tiempo, que
en realidad si tuvo trascendencia nuestro proyecto” (Alfonso, comunicacion personal, 9 de
abril de 2019). Dicha transcendencia también fue considerada como un agradecimiento por
la emocidn de haber compartido con los companeros de grupo este tipo de experiencia:

Por los relatos que habia en mi saloén, habia unos como muy, pues muy como
emocionales. Pues como de batallas que habian tenido a lo largo de su vida o
experiencias muy personales y asi. Y pues eso como que te inspira. (Mercedes,
comunicacion personal, 9 de abril de 2019)

En cuanto a la etapa de haber publicado el libro, los alumnos lo consideraron un logro
personal, del cual se sintieron orgullosos y muy satisfechos; a continuacion, se presentan
algunas citas sobre la opinion de los alumnos: “Fue una experiencia buena porque quedd
plasmado en un libro fisico. Y es algo que pues ahi va a estar toda la vida. Y tuvimos la
oportunidad de expresarlo” (Alfonso, comunicacion personal, 9 de abril de 2019). Con esta
frase se pudo apreciar el valor que se le tuvo a la palabra escrita, la cual qued6 impresa en un
libro, esa oportunidad de expresarlo se traduce en coémo se construyd ese significado
mediante la forma de haber narrado una de experiencia de vida.

Lo expuesto en estas otras palabras: “Siento que fue practicamente algo ya muy mio.
Y me senti muy orgullosa de mi misma, la verdad. (Josefina, comunicacién personal, 9 de
abril de 2019), dieron oportunidad para interpretar el sentido de mismidad y orgullo que
reflejaron los alumnos al describir el cumplimiento de un reto, sus experiencias en este

proyecto y como representan hasta cierto punto la posibilidad de haber transformado la propia
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percepcion que tuvieron de si mismos por la transcendencia que les dio la palabra escrita, tal
como se rescato en este comentario:

Fue como un objetivo, un nuevo logro que me gusto haber concluido. Seria algo

como “trascendente”, por asi decirlo. (...) Pero en el momento de plasmarlo en

escrito pues se queda por mucho tiempo, y mas porque pues quedé en un libro. Y en
eso fue porque trasciende, pues de las palabras verbales a las palabras escritas.

Entonces esa memoria pues ya qued6 plasmada por mucho tiempo en ese libro.

(Pablo, comunicacion personal, 9 de abril de 2019)

Ese valor del autoconocimiento de querer dejar huella, se reflejo al manifestar el
hecho de verse en su texto publicado en un libro colectivo, y que, ademas, seria publicado
formalmente, sirvié como motivacion para que los alumnos se esforzaran atin mas. De esta
manera es que surge entonces el sentido de responsabilidad de lo que se escribe y comparte,
asi como la toma de consciencia de que “no era solo una tarea como las demas”, que podria
significar toda una experiencia de autoconocimiento y crecimiento personal. Y asi fue:

Y poder estar pues en el libro (...), fue una experiencia muy bonita, nueva, la

verdad, y pues, a fin de cuentas, como mencioné antes, el ser parte de un libro, de

que mi historia esté plasmada en ¢€l, la verdad para mi es algo muy importante. Es
como dejar huella, en cierta manera. (Esmeralda, comunicacion personal, 9 de abril

de 2019)

Por su parte, este otro testimonio: “Me hizo sentir muy feliz, porque eso me
demostrd que si yo me esfuerzo yo puedo cumplir mis metas; me hizo sentir como muy
especial” (Miranda, comunicacion personal, 9 de abril de 2019), permiti6 entender el
involucramiento que tuvo el alumno para motivarse en su propio aprendizaje y reconocerse

como un ser humano especial que puede lograr sus propios metas, el proyecto le dio esa
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satisfaccion de logro y felicidad a raiz de la seleccion de su relato para ser publicado en un
libro.

Las interpretaciones de las respuestas de los alumnos mediante las técnicas de estudio
aplicadas representaron una fuente primaria de informacion que permitid seleccionar las
palabras que dieron significado a su experiencia en Las palabras que nos pertenecen y estas
figuran en cada una de las nubes de palabras que se expusieron.

Cuestionar los significados atribuidos a su participacion en el proyecto pedagogico,
los condujo a entablar un didlogo y reflexionar sobre ese pasado y presente vivido a la vez,
en donde sus voces reflejaron tonos de emocion, de risas, de rostros dudosos, miradas
reflexivas y algunas otras expresiones de critica y autoconocimiento.

El lenguaje puro de los jovenes fue otra forma de darle significatividad a su
experiencia educativa, ya que no hubo respuestas planificadas y, el que pensaran sobre la
lectura y escritura del relato personal, denot6 una relacion con ellos mismos, de posicionarse
cara a cara con sus propias memorias en el aqui y ahora.

Al remover los recuerdos de su participacion en el proyecto pedagdgico y compartir
su experiencia con los demas compaiieros entrevistados les permitid ser coparticipes de una
construccion de significados, dado que esa interaccion los llevé a replantear sus vivencias,
ya no solo en la lectura y creacion del relato, sino en el resultado de haber producido un libro
colectivo, de modo que fue otra manera de asociar la significatividad, porque se dieron cuenta
del valor fundamental de la familia en sus vidas, el reto y la responsabilidad que les significd
el haber dejado plasmado el relato en un libro.

La participacion de los alumnos en este proyecto, seglin sus opiniones, se auno a la
idea de no desaprovechar la oportunidad de transcender de las palabras verbales a las escritas,
de dejar huella, de inspirarse en el otro. La atribucion de significados estuvo vinculada al

reconocimiento que tuvieron los alumnos al situarse en un plano de su realidad como seres
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humanos y que con orgullo expresaron parte de sus vivencias personales que los llevo a
redescubrir sentimientos que quedaron impresos en un libro escolar.

4.1.5 Objetivo 2: Significados en el proceso de escritura: construccion del
relato.

Ahora bien, ;qué representd concretamente para los participantes directos este
proceso de construccion del relato?

Habria que destacar, que los alumnos coinciden en que, dentro de ese proceso de
escritura, el recuerdo, el ejercicio de memoria al que se sometieron en un principio,
representd un reto, que permed las barreras del tiempo, trayendo al presente una anécdota
vivida en compafia o complicidad con algunos de sus seres queridos. Confrontar a la
memoria, revisitar lo vivido, ya fueran experiencias dolorosas o de alegria, celebracion y
goce, significo entonces una reconexion con el sentido del yo, porque, ;quién soy yo a partir
de lo que he experimentado en la vida?, ;cual es la naturaleza y el impacto de los otros en mi
vida?, y, (cémo influyo yo también en la de ellos?

Esto significa que a lo largo de la experiencia de escritura los alumnos se dieron
cuenta del camino recorrido por el que atravesaron, para después poder concluir que habian
comprendido de manera mas profunda ese anhelo o necesidad humana de recrear la propia
vida, otorgandole sus propios significados a los recuerdos y experiencias consideradas como
relevantes por ellos mismos, por ejemplo en la siguiente cita se resaltaron estos aspectos:
“Fue un trabajo muy padre porque tuvimos la oportunidad como de sentarnos y revivir algo
en nuestro pasado que significa algo importante para nosotros y estuvo muy bien, me parecio
interesante” (Matilde, comunicacion personal, 9 de abril de 2019).

De esta manera se valord la experiencia por la “oportunidad” que se tuvo de darse el
tiempo para retomar un momento de sus vidas y hacerlo memorable a través del relato. En el

caso de Matilde se enfatizd que ella evalud su participacion como algo “interesante”, esto es,
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que fue un proyecto atractivo, que logrd captar su atencion y entrega. Otra de las opiniones
sobre la importancia que se tuvo de esta experiencia pedagogica consistio en que “Fue esa
sensacion de revivir algo, fue como impactante porque pues nos dio la oportunidad de
experimentar nuestros sentimientos y como que, o sea, descubrir lo que sentiamos y eso
plasmarlo en palabras” (Rosina, comunicacion personal, 9 de abril de 2019).

La forma de cerrar esta cita “plasmarlo en palabras” permiti6 analizar que el que narra
se confronta con una parte de si mismo, lo que le muestra la delgada linea entre lo interior y
lo exterior. El reconocerse por consecuencia de lo afectivo, de ese su circulo de revivir y
experimentar los sentimientos, es lo que dio el caracter cambiante a este ejercicio de
aprendizaje escolar que quedd marcado el desarrollo de los acontecimientos en la vida de una
persona, es decir, del alumno.

Al momento de estar escribiendo el relato, me ponia como a analizar y reflexionar,

pues mi experiencia. Y se me hizo como muy interesante que, pues ya cuando lo

vuelves a retomar, ya no estds como, ya no afecta mucho tus sentimientos. O sea, si,
porque pues, son recuerdos, ;no? Pero como ya no es el momento, ya puedes verlo
con un ojo mas critico. Entonces puedes, como digo, reflexionar. (Alfonso,

comunicacion personal, 9 de abril de 2019)

De lo anterior, se comprendié que, de la misma forma en que el alumno considero6
valioso lo concerniente a la escritura del relato, el desarrollo de lo emocional-sentimental, lo
hizo asi mismo con el analisis y la reflexion mental que surgi6 a partir de dicha escritura.

Se percato pues, que la lectura se da de hecho en dos momentos principales para el
autor, al recién escribirlo y al releerlo después de un tiempo. Es en el segundo momento
cuando el alumno afirmoé enfrentarse mas intelectualmente al recuerdo de lo vivido, a su vez
expuesto en lo escrito, ya desde una dptica mucha mas analitica, con un “ojo mas critico”, en

comparacion con el primer momento, cuando los acontecimientos descritos en el relato eran
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mas recientes. Y de ahi se deriva una serie de relaciones cognitivas que van dando forma
logica y temporal (narrativa realista) a la experiencia en la mente del alumno-escritor. Es
decir, se llegd a una mejor “comprension” de los aprendizajes mismos alrededor de lo escrito
y lo vivido.

Dadas estas razones descritas, se puede sefialar que los alumnos encontraron muy
valiosa su participacion en el proyecto, porque les ayudo6 a reconocer su parte mas emotiva,
y a conjugar sus habilidades de escritura y redaccion con su creatividad y vision particular
del mundo. A lo largo de este proceso se llevaron a cabo distintas etapas, tales como la
revision de las memorias, la seleccion del tema, la construccion y produccion del texto, y
finalmente la edicion, publicacion y presentacion del libro terminado.

En cada una de esas fases, los alumnos enfrentaron distintos desafios, como se ha
mencionado anteriormente, sin embargo, en lo que concierne a la construccion de
significados relacionados con la creacion o produccion del relato en si, se puntualiza en que
los alumnos consideraron un factor de gran relevancia el hecho de dedicar el relato a esos
miembros tan especiales de la familia, los abuelos. A partir de este designio se elegia y se
empezaba a redactar la historia.

De todo esto se desprendié un sentimiento de satisfaccion, de logro, ademas de
orgullo por compartirlo con seres amados en su vida:

Si fue como un momento especial para ella. Que su nieto le haya dedicado algo tan

importante que, pues formo parte de un proyecto, pues grande, que no solamente fue

algo en el que cualquier persona podia participar, sino que hubo seleccion y que pues
fue un trabajo que le dediqué a ella. (Satl, comunicacién personal, 3 de mayo de

2019)

Como se distinguio, en este caso el alumno consider6 relevante el proyecto en si, como

haber participado en él. Lo describidé como un reto, ya que hubo un proceso de seleccion. Y
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finalmente, con relacioén a lo significativo de la dedicatoria hacia su abuela, sefiald que,
debido a estos factores antes mencionados, fue un “momento especial para ella”. De esto se
destaco que el alumno valor6 y atesord su experiencia dentro del proyecto, y considerod
significativo el haber tenido la oportunidad de compartir con los seres queridos, un trabajo
del que se sintiera orgulloso de su participacion.

Una situacidon semejante ocurrio con la siguiente alumna, asociado al sentimiento de
orgullo que se compartid con los otros estudiantes: “me senti pues orgullosa de mi misma
porque logré lo que queria y ademads plante¢ mi punto de vista en una situacion que queria
que mi abuela también lo viera” (Matilde, comunicacion personal, 9 de abril de 2019). El
haber participado en el proyecto y ser seleccionada fue considerado como un logro notable o
meta sustancial alcanzada, por la necesidad de expresar su forma de pensar ante un suceso
familiar que implicaba la participacion de su abuela.

En cuanto a externar su propio punto de vista y compartirlo, primeramente, con su
familiar, representd uno de los aspectos mas valiosos en cuanto a los significados generados
desde esta dedicatoria a los abuelos, ya que, la alumna consideré que su abuela al leer su
relato, es decir, la version escrita de una experiencia que probablemente compartio con ella,
surgiria una por parte de ella una nueva interpretacion. Asi que la escritura permitié la
concientizacion del yo, de la palabra que lo define, expresa y describe ante los “otros” desde
un punto de vista distinto.

Con esta opinion de la alumna se comprendi6 que ella tuvo consciencia del impacto
que pudo generar la palabra escrita, y que determind la intenciéon comunicativa en lo que
concierne a la construccion y objetivo de su relato. La opinion o percepcion de un hecho, al
concretarlo e imprimirlo en un texto queda como evidencia de la manifestacion o esencia del
individuo mismo. El discurso y didlogo interno quedan expuestos ante el lector, como lo haria

una suerte de impronta unica y personal. Esto es, expresando a través de un relato, de una
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experiencia real, su manera de percibir e interpretar la realidad y los acontecimientos que
nutren y definen su existir.

Por lo anterior, se hace hincapié en la importancia que tuvo la seleccion de los temas
por parte de los alumnos. Como se ha mencionado, la historia estaba destinada a ser leida en
algin momento por sus familiares, por lo que los participantes seleccionados optaron por
narrar una vivencia personal inspirada de o con la familia y, generalmente compartida con el
abuelo o la abuela.

Por tal motivo, el desarrollo de la historia iba implicado con el hecho de que esta seria
leida por sus abuelos, de ahi que los significados construidos a partir de la vivencia relatada
estuvieran estrechamente vinculados con el valor de la familia, la uniéon familiar, la
comunicacion asertiva entre familiares y seres queridos, y el aprendizaje derivado de la
convivencia, como se denotd en esta cita, “fue una manera, de cierta manera honrar a esta
persona que nos marco a mi familia” (Ramiro, comunicacién personal, 9 de abril de 2019).

El hecho de haber creado un texto a partir de una vivencia real, se aina al sentimiento
de honorabilidad que deviene de ofrecer este texto como un tipo de obsequio, o tributo, si se
quiere, a la memoria, en vida o no, de los abuelos. Y esto le confiere una serie de significados
particulares a esta etapa de redaccidon y revision en donde estuvo primero la parte de la
memoria, lo vivido y revivido por medio del ejercicio escritural. Asi como también se
consider? el efecto de impresion que se tuvo sobre los familiares y los lectores en general.

Se puede deducir que la definicion de la experiencia y poner en palabras lo que se
percibié y comprendio de lo vivido se relacioné directamente con la construccion de la
identidad de quien escribe. Puesto que ¢l mismo delimité los margenes de lo acontecido,
discrimind lo que no consider6d valioso o merecedor de quedar impreso o incluso de ser
recordado. Y establecid lo que perdurara en la historia. Es €l quien dict6 las formas de lo

experimentado, y asi mismo las describi6 para compartir su vision con otros.
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Por otro lado, retomando el gesto que significo la dedicatoria a un miembro especial
de la familia, representd una manera de agradecimiento y demostracion de afecto por parte
de quienes se dieron a la tarea de entretejer su relato con sus emociones y puntos de vista, es
decir, los alumnos, tal como lo ejemplifico esta alumna:

Estaba como nerviosa porque yo a mi abue la veo como una persona pues muy

inteligente, y muy sabia y pues yo considero que pues, que mi relato pues no sé, que

mi abue sabe mucho de escribir, mucho de redactar, o sea, yo esperaba que cumpliera

sus expectativas. (Miranda, comunicacion personal, 3 de mayo de 2019)

De modo similar, por lo anterior se puede constatar que la cuestion de la dedicatoria
jugd un papel decisivo en la construccion de significados dentro de la etapa de escritura por
parte de los alumnos participantes. La imagen y concepto del yo, que tiene esta tltima cita
se distinguid por vincular directamente la vision de si misma, en este caso la alumna afirmo,
con lo que se “espera” de ella, especificamente por la expectativa de su abuela, a quien dedico
este relato.

Resumiendo lo planteado, los significados construidos a partir de esta etapa del proceso
fueron fundamentales y conformaron el nucleo del que derivo la experiencia del proyecto
pedagogico. La escritura fue parte crucial y de alguna manera sensible, puesto que represento
el momento en que los alumnos se confrontaron con la creacion en si misma, por la
introspeccion, la indagacion en el ser interno, y en la definicion de su realidad circundante a
través de la literatura. Asi mismo, les permitié reconocerse dentro de un contexto, escolar,
familiar, comunitario y social. Y de esta manera, comprenderse mejor.

4.1.6 Objetivo 2: Experiencia como escritores.

En cuanto a la experiencia como escritores, los participantes manifestaron que, el
trabajo literario que llevaron a cabo, les permitié conocer un lado de ellos mismos que en

algunos casos ni siquiera sabian que podian desarrollar tan bien.
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El haber lograr ser seleccionados para formar parte del libro impreso, represent6 a su
vez un motivo de orgullo, lo cual significd que serian “escuchados” y valorados de alguna
manera, tanto por tener la valentia de abrirse a las posibilidades del relato personal, como por
ser participe y colaborador directo de un proyecto pedagdgico de esa magnitud, asi lo
manifesto la siguiente alumna: “Y recuerdo que cuando ya terminé de escribirlo no podia
dejar de leerlo, porque me fascin6 lo que habia hecho y estaba muy contenta y me gusto
mucho la experiencia” (Miranda, comunicacion personal, 3 de mayo de 2019).

O como lo reflejan las siguientes citas de estos alumnos:

Todo mundo fue como de que, o sea, “ah, qué padre que desarrollaras esa habilidad

tuya que ni siquiera tu conocias. Se siente padre como ser escuchado, y ser, no sé,

que se tomen el tiempo de leer algo que ti escribiste. (Rosina, comunicacion personal,

9 de abril de 2019)

Fue un poco dificil elegir las palabras con las que lo iba a expresar, y tal vez como

qué tanto iba a hablar de qué. No sabia si iba a ser aburrido o interesante para, pues

para mi abuela que era para quien iba dirigido. Pero pues al final pues me dejé de fijar
como en esos aspectos y fue méas como: “Ah, pues voy a hablar de la forma en la que
yo hablaria con ella, como si estuviera aqui. (Satl, comunicacion personal, 3 de mayo

de 2019)

En lo descrito se establecié una clara relacion de juicios, primeramente, se reconocid
el valor de ser escuchado y considerado por otros, en segundo lugar, el sentimiento de
satisfaccion al poder externar la visién propia como escritor, y, por ultimo, el proceso de
identificacion con lo escrito, que al final también contempl6 al destinatario: los lectores.

Esta relacion de interdependencia que se dispuso a partir de la lectoescritura, entre el
escritor y el lector, se volvid una preocupacion evidente en las percepciones de los alumnos

entrevistados con respecto a su experiencia con la palabra escrita. Una vez hecha la
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consideracion de la dedicatoria a los abuelos, los alumnos consideraron también al lector
externo, ese lector desconocido que se desempefid como receptor que interpretd “su mensaje”
en algin momento. Es lo que a su vez hizo que ellos mismos se preguntaran acerca del
impacto que pudiera haber generado el libro.

La conexion con el lector, se volvid entonces un elemento crucial para la definicién
de su experiencia como escritor. Ya que lo narrado involucré una vivencia especial y
memorable para el que lo escribi6. Fue un regalo de confianza, al compartir una parte
significativa de sus vidas con el lector. Ese lector, ;puso conectarse con la intencion de su
mensaje?, ;logrod identificarse de alguna manera?, ;qué emociones y sentimientos le
provoc6?, ;definié de sus opiniones y de su vision sobre la vida y la problemadtica especifica
relatada?

El impacto en el otro se dio por alguna reaccion en este encuentro entre el autor y
lector para los siguientes participantes de este proyecto esta cuestion fue fundamental, asi lo
sefalaron: “Me dio un poco de miedo saber que todos, o sea, que muchas personas lo iban a
leer” (Rosina, comunicacion personal, 9 de abril de 2019). Y, “Si me propuse esto, también
puedo hacer otras cosas. Entonces fue como ese sentido de seguridad, y como de también de
no tenerle miedo a abrirme mas a las personas” (Chelo, comunicacién personal, 9 de abril de
2019).

Como pudo entreverse, con base en esta experiencia de escritura, los alumnos
contemplaron desde una posicion reflexiva, lo que sus palabras pueden generar. Lo que
implico expresar la propia perspectiva libremente. El hecho de saber que su relato seria leido
por muchos, les provocd en un principio cierta sensacion de asombro y hasta cierto temor o
inseguridad, pero estas sensaciones se resolvieron como una reafirmacion de sus habilidades.

O bien, en algunos casos, de su descubrimiento:

131



Dar esa sensacion, esa emocion que tal vez t sentiste en su momento en esa historia

a alguien mas, a alguien ajeno a ti, alguien externo, que tal vez no conoces, pero puede

llegar a sentir lo que tu sentiste. (Esmeralda, comunicacion personal, 9 de abril de

2019).

En esta cita se refiri6 al momento de evaluarse como escritores, al sentido de
identificacion que puede originarse entre el escritor y el lector. Se hizo alusion a ese vinculo
estrecho que unié al que escribio, al que contd su historia, con aquel que la recibio e
interpretd. Se evidenci6 la importancia de esta toma de consciencia del “otro”, por parte de
quien escribio, pues se reconocio que lo escrito permanece y puede tener alcances mucho
mas alla en comparacion, por ejemplo, de la palabra hablada.

En tal sentido, los alumnos se sintieron satisfechos de su trabajo, y aseguraron sentirse
complacidos y agradecidos con la respuesta de sus primeros lectores: “Pero recuerdo que si
le gustd muchisimo y pues yo también me alegré mucho por haber cumplido con las
expectativas que yo pensaba que ellos tendrian del relato” (Saul, comunicacion personal, 3
de mayo de 2019).

Por todo lo anterior, qued6 de manifiesto, el fuerte sentido de agradecimiento y
satisfaccion por parte de los alumnos entrevistados con respecto a su experiencia como
escritores. Los procesos particulares de escritura personales como lo fue el relato que
produjo cada uno de los alumnos, motivé a su vez que el proceso de lectura posterior fuera
mas dindmico; impulsando de esta manera en los alumnos, la definiciéon y comprension de
sus emociones. Al final concluyeron que su relato fue una tarea que les llevo a
experimentar profundos momentos de reflexion, y de la que aun tanto ellos como su familia

sienten orgullo, pues formd parte de la memoria familiar.
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4.1.7 Objetivo 2: Experiencia educativa: percepcion y relacion familiar.

A raiz de las técnicas de estudio que se desarrollaron con los alumnos, se pudo
conducir a que estos fungieran a su vez como observadores del impacto o resultado que
tuvo su propio proyecto al informar como percibieron a sus padres y abuelos cuando se les
comunico e involucro en este proyecto escolar (desde la escritura y lectura del relato
dedicado, la seleccion del mismo en el libro), qué tipo de sentimientos identificaron en

ellos. En la figura 8 se presenta una nocion de este resultado:

Percepcion: sentimientos de la familia

Padres de familia « L, Abuelas
Impresion Agradecimiento
Felicidad Reconocimiento
Sorpresa

. Felicidad
Emocion
Impacto Empatia
Alegria Orgullo
Orgullo
Llanto Alegria
Interés Gusto
Gusto

Figura 8. Atribucion de sentimientos de padres de familia y abuelos, percibidos por los alumnos (Elaboracion propia-2020).

Asi mismo, los alumnos tuvieron la oportunidad de platicar con sus familiares
acerca del relato escrito y leido por su familia; con base en su participacion en las
entrevistas en grupo, los alumnos se dieron a la tarea de replantear, si una vez concluida esa
lectura por parte de sus familias lectoras, como habia sido su relacion directa después de la
experiencia de haberles dedicado el relato, si se produjo un cambio, si habia mejorado o

simplemente si esta experiencia permitié mas acercamiento entre esa relacion familiar.
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A continuacion, la figura 9 ejemplifica el testimonio de los alumnos de como se dio

la relacion con las familias lectoras una vez de haber concluido con la lectura del relato.

(}2. OBJETIVO E2.Describir la expeniencia educativa que tuvieron los alumnos.

Describir lo experiencio educativa que tuvieron los alumnos ol escribir sus relotos personales.
4o €O
ath st

2.6, Relacion directa

. = 971 Mi relato principalmente trataba
973 en el caso de mi abuela pues sobre mi mamé, pero estaba

casi nunca hablamos, entonces dedicado a..
cuando [0 |...

F

— Ll
() 9:72 cuando leyeron la historia, me
acuerdo que lo primero que me

dijeron .. Mi relato principalmente trataba

sobre mi mam4, pero estaba
dedicado a mi abuela, Entonces la
relacion con mis abuelos yo soy la
favorita de mi abuelo, pero conmi
abuela no teniamos coma que
mucha comunicacion. Y cuando
escribf este relato e llevé el libro y

: . pues coma les cuento, se queda el
superario, no importa. O sea, cuande mi abuelo estuvo muy cerca '

. : i i libro mucho ahi'y ya nomas le
cwando me past eso Yo Ve QU de |3 muerte, mi papd se encargaba apega:?o ami abueloy vi que t ami g}r; de aue: “Ah
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en el caso de mi abuela pues casi
nunca hablamos, entonces cuando
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empezado a hablar mas.

cuando leyeron |3 historia, me
acuerdo que lo primero que me
dijeron fue que, o sea me dijeron:
“Wow, no sabia que sentiste tanto
no sabia que te habia afectado
tanto, Porque para ellos fue algo
que ya pasd y okay, vas a

= 9:75 cuando mi abuelo estuvo muy
terca de |a muerte, mi papa se
encargaba m...

10:33 Yo por el contrario no era muy

mucho de: "A mi me va a doler, yo

Figura 9. Relacion directa: alumnos-familias lectoras (Elaboracion propia-2020).

El resultado de la experiencia educativa que tuvieron los alumnos al percibir como
un proceso de escritura personal como fue el relato, produjo en sus familias lectoras
distintos sentimientos que dieron lugar a compartir sus emociones a través de un proceso de
comunicacion mas reservado, al final constataron que el relato fue una tarea que trascendio.
4.2 Objetivo 3: Atribuciones de significados de la experiencia educativa y la lectura de
los relatos: valoraciones, juicios y percepciones de los padres y madres de familia

En el apartado anterior, se presentaron las atribuciones de significados a la
experiencia educativa, por parte de los participantes directos, los alumnos, y esta seccion
corresponde a los participantes indirectos, padres y madres de familia que colaboraron en

una entrevista en grupo y en las entrevistadas semiestructuradas individuales.
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En este apartado en particular, se englob6 e interpreté unicamente los significados
generados por parte de los padres y madres de familia con relacion a la experiencia educativa
de sus hijos y su encuentro personal con el relato escrito. En la Tabla 3 se alinearon los
objetivos, general y especifico 3, preguntas de investigacion, categorias y subcategorias
inductivas:

Tabla 3

Atribucion de significados de la experiencia educativa: valoraciones, juicios y

percepciones

Objetivo general Objetivo Pregunta especifica C . Sub ,
especifico de investigacion ategorlias ubcategorias
vinculado aplicada

Analizar los 3. Explicar los 3. ;Qué significo Experiencia  Innovacion

significados significados que  para la familia esta educativa en la ensefianza

generados de los le atribuyeron a experiencia de la literatura

padres de familia la experiencia educativa y el leer

por la educativayala  los relatos de los Lectura:

participacion  de lectura de los alumnos? Textos Importancia del

sus  hijos el relatos personales relato personal

proyecto personales los

pedagogico: Las familiares

palabras que nos lectores: padres Respeto

pertenecen. de familia y Amor a la
abuelos. Valores familia

Liderazgo

Nota: Objetivos, general y especifico 3, preguntas de investigacion relacionados a las categorias y subcategorias inductivas.
(Elaboracién propia-2020).

Del mismo modo, cabe senalar que, en este segundo apartado relacionado con las
atribuciones de significados desde las percepciones y valoraciones de los padres y madres de
familia, se establecio la misma linea de analisis de caracter interpretativo, el cual esta basado
primeramente en lo establecido en el Objetivo E3. Explicar los significados que le

atribuyeron a la experiencia educativa y a la lectura padres de familia y abuelos.

De este se desprendieron una serie de elementos que conformaron los ejes o puntos
de analisis, que a su vez fungieron como codigos de relaciéon o categorizacion. En el

desarrollo de dicho andlisis se integraron aspectos que se detallaron de la figura 10
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Posteriormente, se englobaron y vincularon los puntos més representativos en lo concerniente

a la construccion de significados.

:3. OBJETIVO E3. Explicar los significados que le atribuyeron a la
experiencia educativa y a la lectura padres de familia y abuelos.

6.1 ESTUDIANTES 6.2 PADRES

&5 una propiedad de

=3
Party 2
3.17 Significado: presentacion- e -
entrega del libro hijo ﬁ
& %, 6. PARTICIPANTES &
{‘% o

3.6 Recuerdo: primeras 3.12 Recuerdos: participacion hijo en

reacciones hijo proyecto &
. “

3 3.18 Relacion directa: hijo-padre & w{y
m
- = 3.13 Proceso de escritura: hijo
o
- — es causa de ¢ 3,14 Significado: relato

3.15 F"alab.r.ra experiencia ) ¢ iectionado. hito

presentacion de proyecto hijo J

Figura 10. Relacion de codigos atribuidos al significado de la experiencia educativa: padres y madres de familia
(Elaboracion propia-2020).

4.2.1 Objetivo 3: Primeras percepciones de los padres y las madres de familia
en relacion con la idea del proyecto pedagogico.

Las primeras percepciones que los padres y madres de familia tuvieron con respecto
a la realizacion del proyecto, es haberse sentido orgullosos y emocionados de que sus hijos
aprovecharon la oportunidad de participar en una tarea tan innovadora, creativa y
enriquecedora que permitid que les permitié que expresaran sus sentimientos y emociones
de una manera transparente. Enseguida se presentan algunas de las intervenciones de los
padres de familia durante el desarrollo de la entrevista en grupo, y para fines de mantener el
anonimato de los participantes, se han organizado cada uno de las citas mediante las
siguientes claves:

Entrevista en grupo:
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Participante 1- Entrevista en grupo, madre 1: Rosa Maria

Participante 2- Entrevista en grupo, madre 2: Marina

Participante 3- Entrevista en grupo, padre 1: Guillermo
Agradezco esa experiencia de poder tocar un ambito que de manera natural ella no
piensa que puede estar dentro como la de escribir algo. Ella de manera natural se ve
con numeros y con fierros, estd estudiando ingenieria mecanica. Y ella se ve dentro
de la planta. Y yo le digo “Ay, hija, en una oficina”. Y dice: “No, no, yo quiero estar
alla afuera”. Bueno, imaginate ese perfil escribiendo algo emotivo. Entonces, creo
que es importante, e insisto, a lo mejor no lo ve ella todavia, pero es importante que
sepa tocar con sus emociones. Y la escritura es una manera de tocarlas. (Rosa Maria,
comunicacion personal, 6 de junio del 2020)

Por lo anterior, se comprendio que, en este caso, la madre de familia consider6 la
practica literaria como una via concreta para expresar y trabajar las emociones. Asi mismo
externd su preocupacion e interés para que su hija siga teniendo la oportunidad de abrir su
lado mas sensible, y que pudo reconocer en determinado momento, su parte mas “humana”,
mas alla de la profesion o carrera elegida.

Por otra parte, en la siguiente cita, la madre de familia participante hizo referencia a
que: “En muchas ocasiones el alumno no encuentra la manera de expresar lo que esta
sintiendo en ese momento. Esta es una forma de expresar su sentir y que no va a ser juzgado
por lo que sienta” (Marina, comunicacion personal, 6 de junio del 2020). Esta fue una de las
primeras reacciones compartidas en donde la madre de familia, manifest6 el sentirse
agradecida por que su hijo tuvo esta oportunidad de abrirse y expresar sus sentimientos.

Otra de las percepciones de los padres de familia fue el reconocer en sus hijos la
cuestion cognitiva e intelectual que conllevo esta tarea pedagdgica, la cual se relaciond con

el desarrollo coherente de la narrativa personal del alumno-hijo, tal como se lee en esta cita:
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“Fue descubrirse que tiene la habilidad de redaccion, y de trasmitir lo que piensan y lo que
saben” (Guillermo, comunicacion personal, 6 de junio del 2020). En otras palabras, se
reconocio la importancia de cultivar y mejorar las habilidades redactoras y comunicativas,
factores relevantes referidos a los efectos directos del proyecto. Los padres y madres de
familia pudieron constatar la capacidad creativa y las habilidades de escritura, redaccion y
comunicacion eficiente por parte de sus hijos. Por lo tanto, como se ha afirmado, desde el
principio la participacion en el proyecto resulté en un sentimiento de orgullo compartido por
los padres y madres involucrados.

Ahora bien, como parte del analisis de la triangulacién de este proceso investigativo
en esta seccion se presentan citas directas de los alumnos que dieron fe sobre las primeras
percepciones que observaron en sus padres al comunicarles que sus hijos formarian parte del
proyecto pedagogico:

Yo me acuerdo la sorpresa de mis papas de: “jQué padre que estén haciendo esto!”

“Es algo nuevo para ti, es una experiencia diferente”. Me acuerdo de sus caras y el

momento en que lo presentaron y la alegria que tenian. (Esmeralda, comunicacion

personal, 9 de abril de 2019)

Dentro de este marco de percepciones y juicios que los alumnos tuvieron de las
primeras emociones que mostraron sus padres al momento de ser notificados del proyecto,
notaron que fueron, principalmente: alegria, felicidad y orgullo, por ejemplo, en esta cita se
destacaron estas dos ultimas, “cuando supieron que quedé seleccionado fue cuando le dije a
todos mis familiares y fue cuando reaccionaron stper. Mi papéd orgulloso, mi hermana
asombrada y mi mama feliz...” (Sebastidn, comunicacion personal, 3 de mayo de 2019), o
en esta otra, “muy contentos y orgullosos también de que haya formado parte de un proyecto

asi. Y para mi mama signific6 mucho” (Saul, comunicacion personal, 3 de mayo de 2019).
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Ahora bien, es importante especificar que presentaron algunas variantes en lo que se
refiere a las primeras emociones de los padres, las cuales se dividieron en tres tiempos
distintos. La primera, se manifestd con los padres que se enteraron de los propdsitos del
proyecto desde el principio, antes de que se llevara a cabo el proceso de seleccion de los
relatos participantes en la compilacion, esto es, durante el proceso de lectura de Un jardin
con alas o bien, ya en la parte de la escritura del relato.

La segunda variante se relaciond con el momento de la seleccion del relato, los padres
que se enteraron del proyecto hasta que los participantes, en este caso, sus hijos, les
informaron que habian sido elegidos para participar en la publicacion del libro de relatos. Y
finalmente una tercera, la cual involucr6 a los padres de familia solo hasta la fase de
publicacion y/o presentacion del libro, no antes.

En consecuencia, a esta variacion de las reacciones de acuerdo al momento en que
los padres y madres de familia tuvieron conocimiento del proyecto, se aseverd que, en cada
caso particular las circunstancias fueron distintas, de acuerdo a la diversidad de los
pardmetros con los que cada familia se relaciond y comunico entre si a través de sus
miembros, sin embargo, y a pesar de este desfase en la notificacion de los alumnos a los
padres y madres de familia, en las tres variantes o0 momentos se compartieron basicamente
las mismas reacciones, principalmente: orgullo, felicidad, emotividad, satisfaccion,
agradecimiento y sorpresa.

En funcion de lo planteado, se aprecid en la siguiente figura 11 de nube de palabras
como los padres experimentaron emociones profundas, reacciones positivas ante el esfuerzo,
la oportunidad que tuvieron y aprovecharon sus hijos de escribir su relato y que este haya
sido seleccionado, reconociendo asi la importancia y repercusion de ese proyecto como parte

también de una experiencia de valor no solo académica, sino familiar.
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Figura 11. Nube de palabras de la entrevista en grupo de padres y madres de familia (Elaboracion propia-2020).

4.2.2 Objetivo 3: La experiencia educativa y sus significados desde la
perspectiva de los padres y madres de familia.

Esta parte del analisis de significados se dividird en tres secciones, desde las cuales
se interpretaron las valoraciones, juicios y perspectivas de los padres y madres de familia en
relacion con la experiencia educativa que protagonizaron sus hijos, y de la cual también
formaron parte ellos como padres. Esta seccion se centrd en la participacion de los padres de
familia, lo cual coadyuvo6 a definir parte del cumplimiento de logro focalizado en el objetivo

general de esta investigacion, esquematizado en la Tabla 4:

Tabla 4

Atribucion de significados de la experiencia educativa: valoraciones, juicios y

percepciones
Objetivo general Objetivo Preguntas general , .
especifico y especifica de Categorias Subcategorias
vinculado investigacion
aplicadas
Analizar los 3. Explicar los 1. (Cuales son los Proyecto Innovacion
significados significados que  significados que pedagogico en la escritura
generados de los le atribuyerona  atribuyen los
padres de familia la experiencia alumnos y sus
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por la educativay a la familias a la Relacion de

participacion  de lectura de los participacion del escuela-familia
sus hijos el relatos proyecto
proyecto personales los pedagogico “Las Oportunidad
pedagogico: Las familiares palabras que nos para la expresion
palabras que nos lectores: padres  pertenecen: lectura personal
pertenecen. de familia y y recreacion de

abuelos. textos literarios™? Experiencia

educativa tnica

El significado de
una experiencia

de vida
Analizar los 3. Explicar los 3. ;{Qué significo Experiencia  Innovacion
significados significados que  para la familia esta educativa en la ensenanza
generados de los le atribuyerona  experiencia de la literatura
padres de familia la experiencia educativa y el leer
por la educativayala  los relatos de los Lectura:
participacion  de lectura de los alumnos? Textos Importancia del
sus  hijos el  relatos personales relato personal
proyecto personales los
pedagogico:  Las familiares
palabras que nos lectores: padres Respeto
pertenecen. de familia y Amor a la
abuelos. Valores familia
Liderazgo

Nota: Objetivos, general y especifico 3, preguntas de investigacion relacionados a las categorias y subcategorias inductivas
(Elaboracion propia-2020).

4.2.3 Objetivo 3: Proceso de escritura: hijo.

El proceso de escritura que desarrollaron los alumnos, no les impacté unicamente a
ellos como participantes directos, sino que tuvo también un efecto o influencia particular
desde la Optica y perspectiva de los padres, quienes en determinado momento se involucraron
mas profundamente en el proyecto con los alumnos.

Por consiguiente, al tratarse de una tarea considerada por los alumnos como
trascendente y edificante, en estrecha relacién con los valores como el amor a la familia, el
respeto, la responsabilidad, el liderazgo y la creatividad, algunos decidieron notificarlo y
compartirlo con sus familiares, especificamente con sus padres y madres desde esta etapa de

la construccion del relato.
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En estos casos, en que los padres son informados de los propdsitos y pasos del

proyecto desde el inicio, la posibilidad de quedar seleccionado para publicar su relato se

volvié también un motivo para alentar y apoyar a sus hijos en el cumplimiento de esta meta

personal. Es asi que los padres colaboraron directamente con sus hijos en la recopilacion de

informacion, compartiendo detalles y memorias del suceso a relatar, o realizando,

simplemente un acompafiamiento.

Como puede verse a continuacion con algunos extractos esquematizados, tanto de la

entrevista en grupo como las entrevistas semiestructuradas individuales, estas son algunas de

las percepciones de padres y madres de familia al respecto del proceso de escritura, por lo

que se pudo afirmar que estos redescubrieron, por asi decirlo, a sus propios hijos, y

fortalecieron ese vinculo familiar a través de la convivencia y apoyo que se genero a raiz de

la etapa de seleccion y escritura del relato. Estas citas textuales ejemplificaron y permitieron

asociarlas en las categorias de “proyecto pedagogico”, “lectura: textos personales” y

“valores”, enfatizando en estas subcategorias, véase la figura 12.

Relacion de escuela- Oportunidad para la Experiencia El significado de una
familia expresion personal educativa tinica experiencia de vida
“Fue  algo muy “Verla a ella escribir, y “Un trabajar asi en conjunto “Qué mejor recuerdo que
significativo, porque leerla, que ella se lea 'y con la familia te une més, y ese tipo de cosas, ;no?

aparte de que es una forma
de valorar el trabajo de mi
hijo, es también una forma
de tener un respeto y de

que ella se vea plasmada
en una historia, le deja
como ser humano cosas
muy importantes que no

verlo plasmado en algo que
se va a quedar de por vida,
que se va a quedar en un
libro que alguien mas va a

darle una importancia a
algo familiar, que para mi
es importante, y para mi
familia  también  es
importante y valioso”.
Amparo

lo podemos ver a través
de la premura de
nuestros tiempos, por la
prisa con la que uno
vive. Entonces estoy
muy agradecida”. Mirna

poder leer, en verdad es
muy gratificante y muy
bonito para ellos, y uno lo
agradece. Como padre de
familia uno lo agradece con
la escuela”. Rosa Maria

Que al final de la vida,
creo que es lo mas
importante. Las cosas
materiales van, vienen,
van de paso. Pero las
cosas de este tipo quedan,
pues, en la mente y el
corazon. Y a veces hasta
nos ayudan a ser
mejores personas”.
Amparo

N\

N\

%N

%N

Respeto-Amor a la
familia

Importancia del
relato personal

Respeto-Amor a la
familia

Importancia del
relato personal

Figura 12. Asociacion de categorias y subcategorias acorde al proceso de escritura-hijo (Elaboracion propia-2020).
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4.2.4 Objetivo 3: Significado: relato seleccionado hijo.

Una vez que el relato fue seleccionado entre el total de los 397 alumnos participantes,
motivo que se volvio una razén de mayor peso en los 112 alumnos elegidos para incluir su
relato en el libro, fue entonces que compartieron la buena noticia con sus familiares y en este
momento en particular los padres comprendieron aun mas en qué consistio su participacion
en el proyecto y, por ende, de los lineamientos bajo los cuales se llevo a cabo.

Ahora bien, por otro lado, los significados particulares que los padres le otorgaron a
ese acontecimiento partio del caracter sorpresivo, ya que fue considerado como una actividad
educativa novedosa, que vinculaba de manera profunda y vital, la escuela con la familia.

Este ejercicio represent6 un logro para sus hijos, ser publicado, pertenecer a un grupo
selecto de alumnos privilegiados y hébiles en la escritura, con la oportunidad de participar
con su propio relato en un libro colectivo.

En las siguientes citas que a continuacion se presentaran, pudo entreverse el marco
de variadas experiencias, asi como las recurrencias sefialadas por parte de los padres y madres
de familia en este momento del proceso; de nuevo se incluyen citas de padres de familia de
la entrevista en grupo, y extractos de citas de las entrevistas semiestructuradas individuales
a madres de familia, a quienes, para conservar el anonimato, se les nombr6 con estas
identificaciones:

Entrevista semiestructurada 1 - madre 1: Amparo
Entrevista semiestructurada 2 - madre 2: Leonor
Entrevista semiestructurada 3 - madre 3: Mirna

En esta primera cita se resaltd lo que la madre de familia percibidé en cuanto a
atribucion de significado que le dio su hija al hecho de que su relato haya sido seleccionado:
“fue muy bonito porque para ella fue una historia muy emotiva y fue muy gratificante el

hecho de que quedara entre muchos” (Marina, comunicacion personal, 6 de junio del 2020).
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Aqui puede destacarse la impresion de la madre de familia que evidenci6 un sentimiento
de satisfaccion y gratitud generado a partir del hecho de que su hija participara y fuera
seleccionada para aparecer en una publicacion editorial. Asi mismo hace mencion del
caracter emotivo de la historia escrita por su hija, y afiade que este factor le otorgaba atin més
valor al mero hecho de ser seleccionada entre tantos participantes.

Enrelacion con este tema, algunos padres de familia también indicaron que se sintieron
sorprendidos y reconfortados al enterarse de que sus hijos habian sido seleccionados para ser
publicados dentro de un libro colectivo dedicado a los abuelos, por dar fe de la importancia
que han tenido las relaciones y vivencias familiares y como estas repercuten en la
construccion de los valores y principios que rigen la vida de las personas:

Papa escribi la historia y fui seleccionado para un libro de la prepa”, fue una gran

sorpresa para mi porque le dije a ver, ;qué escribiste? Y ya me conto todo el relato

que escribio. Ahi lo plasmo6 de una manera muy comprensible semiestructurada, y

fue muy gratificante para nosotros porque dijimos, pues algo se va a quedar escrito,

en un libro de una experiencia de la familia, basicamente. (Guillermo, comunicacion

personal, 6 de junio del 2020)

Por otro lado, y tal como se manifest6 esta cita, “Me senti muy orgullosa al
enterarme de que el libro en el que particip6é mi hija seria publicado” (Leonor,
comunicacion personal, 22 de septiembre del 2020), se hizo hincapié en que los padres y
madres de familia afirmaron sentirse complacidos y orgullosos de que sus hijos pudieran
haber publicado el relato personal.

Por ultimo, se destaco que, algunos padres y madres de familia centraron sus propios
significados con relacion a esta etapa del proyecto, desde la intimidad de la convivencia
familiar entre ellos mismos, los abuelos (sus padres) y sus hijos. Se le dio gran importancia

a las conversaciones generadas al momento de saber que sus hijos serian participes de este
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proyecto de publicacion. Y enfatizaron en la relevancia de conocer de qué se trataba el relato,
sobre qué habian escrito sus hijos y con esta interaccion familiar, ellos como padres también
estarian involucrados, directa o indirectamente.

Pero cuando ya lo platicd en la mesa un dia: “;Qué creen? Pues si escogieron mi

relato para un libro  que van a publicar en el CETYS, y que no sé qué... Y entonces

ya su papa le preguntd: “Ay, ;yde qué escribiste?”- “Ay, pues nada. Escribi de
relatos, del abuelo, de lo que yo me acordaba que habia platicado, de momentos.

(Mirna, comunicacion personal, 29 de septiembre del 2020)

En este sentido, y como se pudo verificar de acuerdo a la informacion recopilada, el
hecho de ser seleccionado representd reacciones muy similares para los padres que, para los
hijos participantes, las cuales se relacionaron en la seccion de las “primeras reacciones” que
se explicaron en el apartado anterior: orgullo, felicidad, emotividad, satisfaccion,
agradecimiento y sorpresa.

4.2.5 Objetivo 3: Significado: presentacion y entrega del libro en la familia.

El proyecto pedagogico finalizé con la publicacion de un libro y una presentacion
formal en la que los alumnos compartieron un poco de su experiencia frente al publico,
formado este por el resto de sus compafieros de clase, docentes y padres de familia.

Cabe aclarar que, en esta Ultima etapa de la experiencia educativa, los alumnos
hicieron entrega de un ejemplar de su libro especialmente a sus abuelos y padres de familia.
Y si bien es cierto que sus padres fueron, en su mayoria, los primeros receptores y lectores
de dicho compilado, se hace constar que, en realidad, toda la familia se vio involucrada de
alguna manera e incluyendo en gran nimero de casos, copias del libro no solo para padres y

abuelos, sino también para los tios, hermanos, primos, etcétera.
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A continuacidén, se presentan algunas de las impresiones de significado que
compartieron, en esta parte del proceso, los padres como participantes indirectos de este
proyecto:

Fue muy bonito el ver que el trabajo de mi hija va a quedar por mucho tiempo,

probablemente hasta en biblioteca de la escuela. Y que lo podremos guardar y que el

dia de mafiana que ella tenga su familia pues lo vamos a poder también mostrar, ;no?

(Marina, comunicacion personal, 6 de junio del 2020)

Desde esta perspectiva de la madre de familia se refleja que valor6 el hecho de la
perdurabilidad, la herencia y la historia familiar. Visualizd a futuras generaciones,
interesadas y respetuosas por la palabra escrita, especificamente dentro del contexto familiar.
Asi, el hecho de tener un relato publicado se volvié virtud y privilegio, lo que merece la pena
ser mostrado y compartido.

Una vez que tuvimos la obra, (...), la presumimos. Nos la llevamos a todos nuestros

campings para presumirlo con los demas y toda la cosa. Tanto que ahorita ni la

tenemos en la casa. Lo tiene un hermano, para ensefidrselo a sus hijos. (Guillermo,

comunicacion personal, 6 de junio del 2020)

En este caso se observo que el padre de familia describio, la complacencia y orgullo
que representd que el relato de su hijo haya sido publicado y que form¢ parte de un proyecto
relevante y significativo. De ahi que se hizo mencion de la necesidad de compartirlo e incluso
“presumir” con el resto de la familia el libro en el que participé su hijo.

De la siguiente cita, “yo quedo muy agradecida y siempre atenta a apoyar que ella
siga desarrollando esa habilidad que tiene” (Mirna, comunicacion personal, 29 de septiembre
del 2020). Se dedujo que, a partir de la experiencia de que su hija haya sido publicada,
también surge el deseo y el impulso por seguir apoyandole en futuros proyectos concernientes

a este rubro. Para que, de cierta manera, su hija tenga la oportunidad de seguir desarrollando
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una habilidad para la que ha demostrado tener aptitudes, y que, por tanto, puede seguir
cultivando y perfeccionando si asi lo decide.

Por lo que se refiere a las percepciones mas generales en lo concerniente a la
publicacion del libro visto como un logro notable, los padres sefialaron que: “Yo me senti
muy orgullosa y pues €l se sintié emocionado, contento, de ver que habia logrado algo muy
importante. No cualquiera tiene un libro, (...) es una parte que estd plasmada, una idea de
¢l”. (Amparo, comunicacion personal, 9 de septiembre del 2020)

La verdad me dio mucho gusto, de hecho, me sorprendio, me sorprendié muchisimo.

Porque si sabiamos mas o menos como seria el proyecto. Pero no que iba a quedar

tan bien plasmado y como un libro normal, pues, o sea... Y la verdad lo felicité, me

dio mucho gusto ver lo que habia logrado. (Amparo, comunicacion personal, 9 de

septiembre del 2020)

De esta manera en ambas citas, esta madre de familia manifestd sentirse orgullosa,
emocionada y sorprendida. Se considerd pues, como una meta significativa alcanzada en la
vida de sus hijos, un acontecimiento para conmemorar y valorar. Finalmente, se compartid
la idea de como la necesidad humana de “dejar huella” fue de caracter trascendente, al
plasmar la vision personal (en este caso de sus hijos) dentro de un libro, lo que significa
que quedard para las futuras generaciones, a lo cual se le atribuyo valor por si mismo, debido
a la misma repercusion que puede llegar a tener simplemente dejar evidencia escrita y
formal de su paso por el mundo.

De lo anterior, a manera de resumen, se logrd analizar y resaltar en un listado algunas
de las valoraciones y juicios de los padres y madres de familia que hacen referencia a tres
aspectos mencionados en los parrafos anteriores:

1. Elaspecto gratificante y satisfactorio que acompaid la experiencia, desde de

la seleccion y la publicacion del relato hasta el momento de tenerlo entre las manos.
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2. El redescubrimiento de las habilidades de escritura y redaccion de sus hijos,
asi como de su parte mas emocional y psicoafectiva.

3. La reafirmacién y fortalecimiento del vinculo familiar visto como una
necesidad humana de pertenencia, identificacion y apoyo fraternal constante.

4.2.6 Objetivo 3: Lectura de los relatos: valoraciones, juicios y percepciones de
los padres y madres de familia.

El proposito del proyecto Las palabras que nos pertenecen, culminé con la entrega
del libro que conformaron los alumnos, sin embargo, la experiencia que dejo la lectura en los
padres de familia fue de gran interés para los objetivos de esta investigacion, por lo que, se
pudo codificar como una idea fundamental y darle un seguimiento oportuno.

Las primeras impresiones de los padres de familia estuvieron relacionadas con el
proceso natural al que conduce la lectura, sin embargo, al tratarse de un texto escrito por sus
hijos les dio un giro receptivo y dialogico entre ellos mismos, es decir, como familia, pues la
lectura como medio condujo a los padres lectores a hacer una introspeccion, pero como
padres de sus hijos, ubicandolos a estos en un contexto o cualidad de escritores, por lo que
sus valoraciones a esta lectura del relato personal los llevé a considerar, la importancia de la
habilidad de escribir para construir el sentido de la vida al darle forma a la propia existencia.

Para el analisis de este aspecto de la lectura es fundamental retomar que este Gltimo
elemento “la lectura”, form¢ parte de todo un recorrido, a continuacién se hace un breve
recordatorio: sus hijos escribieron un relato personal de una vivencia de vida, es decir, no
ficcional, este texto fue elegido para formar parte de un compendio de un libro de su
generacion escolar y del paquete propedéutico al que estuvieron inscritos en preparatoria,
una vez impreso este libro se entregd a sus respectivas familias, con este breve recordatorio
se tuvo el proposito especifico de resaltar cuales fueron las expresiones mas dominantes que

emplearon los padres de familia, por lo que se recurri6 a retomar los documentos completos
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de las entrevistas desde el proyecto original de Atlas.ti para generar una lista de palabras, ya
que en este programa se cuenta con dicha herramienta.

Una vez analizado el listado de los términos representados y la frecuencia con la que
aparece cada uno se delimité esa lista basada en los codigos ya definidos bajo los criterios
anteriormente expuestos del proceso de escritura, seleccion del relato de sus hijos,
presentacion y entrega del libro, y, por ultimo, la lectura del relato personal, para ello se
disefiaron tres graficas de barras nombradas como figura 13, figura 14 y figura 15.

El disefio estuvo desarrollado bajo parametros esenciales considerados para esta
investigacion: los objetivos que se pretenden alcanzar son el describir la atribucién de
significados por parte de los padres y madres de familia, mediante los medios con los que se
dispuso para llevar a cabo esta seleccion de palabras, las cuales presentaron una vision del
conjunto de los datos que ayudaron a desentrafar las distintas dimensiones de estos términos
que formaron parte de esas atribuciones de significados, y, que a partir de ellas, se pudieron
crear otras clasificaciones de los datos cualitativos. Cabe senalar que estas graficas de barras
se acompaifian de algunas citas textuales como ejemplificaciones.

A continuacion, se presenta la figura 13:
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Proceso: escritura, seleccién del relato y lectura
Vivencia 54

Sorprendente 17
Significativo 18
Sentimientos 82
Seleccion 98
Recuerdo 58
Muerte 29
Momentos 63
Mismidad 18
Importancia 41
Historia 44
Experiencia 55
Encuentro 19
Emotividad 39
Cuestionamiento 37
Creer 55
Conversar 157

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180
Figura 13. Valoraciones, juicios y percepciones de los padres y madres de familia (Elaboracion propia-2020).
Se presentan las siguientes citas textuales en donde se recuperan algunas de las
valoraciones de los padres y madres de familias:
En general yo creo que también con quien compartié mucho de la relatoria, de su
historia, fue con su hermana. Ellas estdn muy unidas y Julia es para ella, asi como
un pilar importante y también la consulta y también va y le platica sus penas y sus
alegrias, y luego me entero yo. Entonces, yo creo que fue un proyecto muy de
familia. Un proyecto muy compartido con la hermana, conmigo... Y pues remover,
remover todas esas cosas. (Marina, comunicacion personal, 6 de junio del 2020)
Como pudo observarse, para esta madre entrevistada la lectura del relato significé un
“proyecto de familia”. En el que las relaciones familiares entre su hija, quien fuera
participante directa de dicho proyecto, su hermana, y ella misma como madre se dinamizaron
y fortalecieron. Aqui se enfatizd el valor que le otorgd la comunicacion entre ellas con
relacion al relato, asi como las emociones que surgieron a partir de este “remover” las

experiencias de vida compartida.
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En otro sentido, como puede ya entreverse, la cuestion de la honorabilidad, el orgullo
y la distincioén que representa para los padres de familia el hecho de que sus hijos hayan sido
seleccionados y hayan formado parte de la publicacion de un libro, fue uno de los principales
ejes de sus valoraciones generales “Lo que le dije siempre fue: “Es un honor (...). Es un
honor que haya sido seleccionado y que haya sido publicado” (Mirna, comunicacién
personal, 29 de septiembre del 2020).

De la figura 13, se pudo apreciar que el término “conversar” fue una de las
atribuciones con mayor frecuencia, dado que parte de las codificaciones rescatadas del guion
de la entrevista dio oportunidad para preguntar a los participantes si la experiencia educativa
que vivieron los alumnos durante este proyecto habia dado lugar para conversar sobre lo
escrito en el relato, a lo que los participantes consideraron que esta tarea escolar de nuevo
fue transcendente, ya que el relato leido cre6 momentos para conversar entre ellos.

Algunas de las respuestas dadas por los padres de familia, permitieron conocer en
qué se centraron las conversaciones a raiz del relato leido:

En volver a retomar la historia. En volver a platicar, y alargd cosas que se habian
platicado, cosas que faltaron. O “;Uy, le hubiera puesto mas cosas!... Pero se
alarg6 ahi fue donde, en esa parte fue donde el papa mas se enter6 de lo que estaba
haciendo, no antes. Yo fui la del proceso de trabajar con ella todo. En ese
momento era el papa el que ya se involucr6é y empezamos a hablar mas de
vivencias del abuelo. (Marina, comunicacién personal, 6 de junio del 2020)

De acuerdo con la madre de familia citada, el releer en casa la historia, una vez
terminada y publicada, se abrieron nuevos canales de comunicacion entre los miembros de
la familia, en este caso, la madre, la hija y el padre. La madre fue quien acompaid a su hija

durante el proceso de escritura y revision, sin embargo, llegado este momento de compartir
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en casa con el padre, se revaloré el relato escrito, y a través del repaso de las vivencias al
lado del abuelo se recred el disfrute de la convivencia.
En realidad, si es algo que motivo a que hubiera més comunicacion y eso es muy
importante. Comunicacion y el sentarte, que, a veces no nos damos ni el tiempo de
sentarte a comentar, a platicar, a recordar. Y es algo muy bonito y muy importante.
(Amparo, comunicacion personal, 9 de septiembre del 2020)

Esta madre de familia refirié el tener buena comunicacion en casa, y atribuyd que la
construccion del relato y la publicacion del libro dio la posibilidad de sentirse motivada para
fortalecer esas conexiones familiares a través de la conversacion. Asi mismo hizo énfasis en
la importancia de permitirse generar espacios para disfrutar de la convivencia familiar,
compartir € intercambiar memorias, percepciones y experiencias.

La conversacion se centrd en el amor a los abuelos y en el miedo que mi hija sentia
que pronto partirian de este mundo, por lo cual ella trato de visitar mas a menudo a
su abuelo y efectivamente ¢l partié de este mundo el 25 de mayo de 2020. (Leonor,
comunicacion personal, 22 de septiembre del 2020)

Particularmente en esta cita, se tomé consciencia del valor del tiempo con la familia,
de convivir, escucharse, apoyarse entre ellos. De ahi que la entrevistada mencioné que, de
alguna manera, la realizacion del proyecto sirvio como impulso y recordatorio de la
importancia de estas cuestiones para su hija. Con esta ultima cita es que como se finaliza el
andlisis de la grafica de barras en donde se resaltaron las atribuciones que le concedieron los
padres y madres de familia a la codificacion del proceso de escritura, seleccion del relato y
lectura.

Enseguida en la figura 14, se presenta, por otra parte, las valoraciones por parte de
los padres y madres de familia mas orientadas a la percepcion que tuvieron en si del

proyecto pedagdgico como una experiencia de educativa, por lo que los términos que
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predominaron forman parte de lo que englobo el proceso de aprendizaje que se centro en la

familia: abuelos, padres ¢ hijos.

Proyecto como experiencia educativa

Hijos 107
Abuelos 62
Familia 54
Expresar 14
Relatos 136
Proyecto 63
Involucramiento 10
Escritura 113
Participacion 20
Libro 111
Lectura 66
Formativo 1
Aprendizaje 7
Enseflanza 22
Habilidad 11
Maestro 166

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180
Figura 14. Valoraciones, juicios y percepciones de los padres y madres de familia (Elaboracion propia-2020).

Posteriormente, se rescataron algunas de las respuestas dadas por los padres

y madres de familia, las cuales permitieron comprender mas directamente de donde

surgieron algunos de los términos enlistados de esta figura, por ejemplo: “El que

pueden escribir y plasmar sus ideas de una manera congruente, respetuosa, con un

vocabulario que es suficientemente bueno como para que puedan decir que elegimos

tu proyecto, ademas de la ensefianza que deja ello” (Rosa Maria, comunicacion
personal, 6 de junio del 2020).

De lo anterior se rescatd que, como se ha senalado, como la madre de familia se

considerd el alcance de la parte educativa de este proyecto a otros efectos mas relacionados

con el impacto afectivo y el desenvolvimiento de los alumnos en el area de las letras y la
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redaccion, que fue uno de los objetivos a concretar. La madre de familia espera que su hijo
aun tenga la oportunidad de seguir aprendiendo y mejorando en cuanto al enriquecimiento
de su vocabulario, desde una congruencia y una actitud total de respeto hacia los demas. De
esta manera el hecho de haber sido publicado, representd que estas habilidades han sido
impulsadas, nutridas, gracias en parte al sistema escolar y a los propositos motivacionales
particulares del proyecto en cuestion.

El respeto, el carifio hacia su abuelo, todo lo que €l valora de su abuelo. Todo lo que

hemos vivido, y siempre ha sido en familia. Entonces si se me hace algo muy

bonito, porque aparte de ser un relato de que yo sepa lo que es un libro, lo que
conlleva realizar una redaccion... Todo, lo que lleva, lleva un fondo, que al final de
cuentas, pues es un valor, que es la familia. (Amparo, comunicacion personal, 9 de

septiembre del 2020)

Por lo que se refiere a los términos antes mencionados, en este ejemplo se afirmé
que la experiencia alrededor del relato y su publicacion, considerando asi mismo el proceso
de redaccion y desarrollo escritural dentro de los lineamientos educativos, al final se
conecto el valor primordial de la familia. Asi que en esta parte educativa-escolar se vinculd
estrechamente, a través de este proyecto, con el nticleo familiar, de acuerdo a la perspectiva
de esta madre de familia.

Me parece muy importante que se realicen este tipo de proyectos entre los jovenes

de preparatoria, ya que sirve para que ellos y nosotros para que valoremos también a

la familia y en este caso a los abuelos que tanto amor necesitan de parte de sus

nietos en el ocaso de su vida. (Leonor, comunicacion personal, 22 de septiembre del

2020)

Con base en el testimonio de esta madre de familia, nuevamente se menciono el

valor de la union familiar, y se puntualizd en que este tipo de proyectos, sirvié como
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“reactivador”, o motivacion para volver la atencion hacia estos valores, y principalmente
hacia los abuelos, quienes, como coment6 la madre entrevistada, se encuentran en una
posicion mas vulnerable dentro de la familia. Una vez mas se le otorgd importancia al
desarrollo de proyectos y actividades de esta indole, es decir, espacios especificos en los
que los alumnos-hijos, pudieron relacionar la escuela con la familia de una manera tan
directa e intima, significados que se han ido recopilado de la opinion general de los padres
y madres de familia.

La verdad es que, es increible como, ahi es cuando te das cuenta, los que no tenemos

esa facilidad para escribir, es muy interesante ver como a una, a quienes si se les

da, como pueden vincular unas experiencias con otras para dar lugar a un escrito asi,

(no?, pues tan bonito. Tan bonito, la verdad. (Mirna, comunicacion personal, 29 de

septiembre del 2020)

En relacion a la idea anterior, el proceso escritural del que fueron participes los hijos,
fue apreciado y calificado como un tipo de virtud, una cualidad que no se manifiesta en todos
tan facilmente, es decir, que tiene su grado de complejidad. Desde la valoracion que aportd
esta madre de familia, se considero la trascendencia que puede llegar a tener el proceso de
ensefnanza, aunado al “talento natural”, por llamarlo asi, de aquellos alumnos que participaron
en el proyecto. De esta manera, la habilidad para hilar los acontecimientos y desplegar toda
una narrativa, es una competencia admirable, que puede encaminarse y nutrirse, apoyandose
de las distintas aplicaciones pedagogicas innovadoras.

Por todo ello, de la figura 14, se pudo observar que el término “maestro” es una de
las atribuciones con mayor frecuencia, y esto se debid a que los padres y madres de familia
agradecieron y reconocieron el esfuerzo del “maestro” por conducir este proyecto que si fue

formativo y que se logré por medio de este tipo de proceso de ensefianza-aprendizaje que
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integro la lectura y escritura de relatos personales, pensados en los hijos, y, por ende, en la
familia.

Ahora bien, dando seguimiento las valoraciones y percepciones de los padres y
madres de familia, por tltimo, se presenta la figura 15, cuyo listado se enfoco en la
percepcion que se tuvo a la importancia de la participacion de sus hijos en el proyecto

pedagodgico y lo que ello impacto.

Participacion en el proyecto pegadogico

Comunicacién 17
Oportunidad 18
Dar 50
Orgullo 19
Compartir 22
Gusto 28
Gratitud 12
Fortaleza 18
Felicidad 17
Amor 9
Amistad 12
Agradecimiento 25

0 10 20 30 40 50 60

Figura 15. Valoraciones, juicios y percepciones de los padres y madres de familia (Elaboracion propia-2020).

Al igual que lo descrito en los dos apartados anteriores, se rescataron algunas de las
respuestas dadas por los padres y madres de familia, las cuales permitieron comprender mas
directamente de donde surgieron algunos de los términos enlistados en la figura 15:

Si es bonito, verlos a ellos contentos de que queda esto plasmado en un libro. Que
no queda en una tarea que el maestro califico y ya tienes tu 10. Es muy bonito ver
esas caritas, que dices: jSe va a quedar en un libro! (...). Queda en un libro en
donde muchas personas lo pueden leer, y ver esa felicidad (...) fue muy bonito.

Fue muy bonito porque para ella fue una historia muy emotiva y fue muy
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gratificante el hecho de que quedara entre muchos. (Marina, comunicacion
personal, 6 de junio del 2020)

En funcién de lo planteado, con respecto a la figura 15 y a la anterior cita, se sefiald
que los sentimientos de felicidad y gratitud predominaron en este caso. El hecho de saber
que la actividad trascendid de los propositos que una tarea mas convencional pudiera exigir,
y que, a su vez, dicho trabajo tuvo una repercusién mas alla del aula, confirié que la madre
entrevistada se identificara con estas emociones, y valorara especialmente el proceso
motivacional que su hija atraveso, para alcanzar finalmente la meta de que su relato fuera
publicado, y asi tener la oportunidad de compartir su historia con otros.

Para mi en el momento (...) en que me dijo: “Papa escribi la historia y fui
seleccionado para un libro de la prepa”, fue una gran sorpresa para mi porque le
dije a ver, ;qué escribiste? Y ya me conto todo el relato que escribié. Ahi lo
plasmo de una manera muy comprensible que cualquiera lo puede entender, es un
relato, y fue muy gratificante para nosotros porque dijimos pues algo se va a
quedar escrito, en un libro de una experiencia de la familia, basicamente.
(Guillermo, comunicacion personal, 6 de junio del 2020)

La importancia de la comunicacion dentro de la familia fue otro elemento
mencionado directa o indirectamente en multiples ocasiones por parte de los padres y madres
de familia participantes tanto de la entrevista en grupo como de las entrevistas
semiestructuradas. Desde la perspectiva del padre en cuestion, el trabajo narrativo que llevo
a cabo su hijo tuvo buenos resultados, a partir de un desarrollo congruente, digerible,
“comprensible”, y que fue, de hecho, una experiencia gratificante para los involucrados, pues
a partir de la reconstruccion discursiva de la conversacion sostenida entre padre e hijo, esto

ocurrido durante las ultimas etapas del proyecto pedagogico.
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Pocas veces nos dan la oportunidad, porque, es una oportunidad de poder decir lo
que sentimos. De poder transmitir lo que sentimos. O decir si estamos felices,
contentos u orgullosos de la persona, que en este caso pues, es su abuelo. (Amparo,
comunicacion personal, 9 de septiembre del 2020).

Hay que hacer notar, por otro lado, lo significativo que result6 para los padres y
madres de familia, que sus hijos pudieran tener el privilegio de “dar” o bien, devolver esos
gestos y demostraciones de afecto, amor, orgullo y gratitud que los abuelos en su momento
tuvieron con ellos, asi lo comentd esta madre entrevistada, el tener la oportunidad de
expresarlo y transmitir sentimientos a los seres amados por medio de un texto, y aiin mas
cuando este tiene la posibilidad de ser publicado, es algo que debe agradecerse.

Recapitulando, como se ha podido afirmar, de la figura 15, se pudo percibir que,
precisamente el término “dar” es uno de los valores con mayor frecuencia de aparicion. Y
que, para juicio de los padres y madres de familia fue lo que consideraron como una accién
llevada a cabo por parte de sus hijos, al dedicar un relato a sus abuelos y entregarles a sus
familias el ejemplar de su libro. Lo cual apreciaron como un valor que estuvo relacionado
con el agradecimiento, el compartir y la gratitud, emociones y sentimientos que vieron
también reflejados en sus hijos al participar en este proyecto.

4.3 Objetivo 3: Atribuciones de significados de la experiencia educativa y la lectura de
los relatos: valoraciones, juicios y percepciones de las abuelas

En este apartado de interpretacion de resultados y atribuciones de significados del
proyecto pedagodgico en cuestion, se considerd el material recopilado a partir de las tres
entrevistas dirigidas a las abuelas de los alumnos participantes en esta experiencia educativa.

Con base en la Tabla 5 se llevo a cabo el despliegue del andlisis de los datos

cualitativos referidos a la participacion de las tres abuelas entrevistadas:
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Tabla 5

Atribucion de significados de la experiencia educativa: valoraciones, juicios y

percepciones
Objetivo general Objetivo Pregunta de C . Sub )
especifico investigacion ategorias ubcategorias
vinculado aplicada
Analizar los 3. Explicar los 3. {Qué significo Experiencia  Innovacion
significados significados que  para la familia esta educativa en la enseflanza
generados de los le atribuyeron a experiencia de la literatura
abuelas por la la experiencia educativa y el leer
participacion  de educativayala  los relatos de los Lectura:
sus  nietos el lectura de los alumnos? Textos Importancia del
relat relato personal
proyec’tol elatos personales elato perso
pedagdgico: Las personales los
palabras que nos familiares
pertenecen. lectores: padres Respeto
de familia y | Amor a la
Valores o
abuelos. familia
Liderazgo

Nota: Objetivos, general y especifico 3, preguntas de investigacion relacionados a las categorias y subcategorias inductivas

(Elaboracion propia-2020).

Por su parte, la figura 16 representa todos los codigos que se relacionaron con el
objetivo especifico 3 de esta investigacion y que, por ende, formaron parte del proceso de
recoleccion y registro de informacion, cabe sefialar que, para el andlisis de resultados de este
apartado dedicado a las abuelas, se seleccionaron los cddigos mas adecuados y concretos
para desarrollarlo, estos fueron el proceso de escritura: nieto, el significado: relato

seleccionado-nieto, la palabra-experiencia presentacion de proyecto.

159



~3. OBJETIVIO E3. Explicar los significados que le atribuyeron a la
experiencia educativa y a la lectura padres de familia y abuelos.
s
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Figura 16. Relacion de codigos atribuidos al significado de la experiencia educativa: abuelas (Elaboracion propia-2020).

4.3.1 Objetivo 3: Proceso de escritura: nieto.

El retomar nuevamente esta clasificacion del proceso de escritura como un elemento
fundamental de este proyecto en donde estuvieron inmersos los alumnos, da pie para
remarcar que, asi como impactd en los participantes directos y en padres y madres de familia,
también tuvo relevancia en las abuelas entrevistadas, quienes opinaron que la oportunidad
que se les dio a los nietos de participar en un proceso de escritura a través del relato personal
les ayudo a sus nietos de alguna manera para sacar las emociones que traian dentro, ya sea
por experiencias no gratas o por aquellas de triunfo y satisfaccion, asi que para algunos fue
un alivio el poder externarlo; la escritura de este texto literario fue otra forma de reconocer
en sus nietos el talento y habilidad que tienen para escribir.

Para mantener el anonimato de las abuelas entrevistadas se asignaron las siguientes
clasificaciones:

Entrevista semiestructurada 1-Abuela 1: (E1-Al). Renata

Entrevista semiestructurada 2-Abuela 2: (E2-A2). Ana
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Entrevista semiestructurada 3-Abuela 3: (E3-A3). Lina

A continuacién, se presentan algunas citas que respaldan las respuestas que las
abuelas dieron con respecto al codigo de proceso de escritura: nieto, por ejemplo: “y cuando
ella escribio me di cuenta de todo lo que mi nifia pasd, todo lo que sufrid, todo lo que aguanto
en ese momento para no mortificarnos a nosotros” (Renata, comunicacion personal, 7 de
junio del 2020), de acuerdo a este testimonio, se pudo sefalar, que el proceso de
introspeccion por el que pasaron los nietos-alumnos, a lo largo del proceso de produccion de
su relato fue, desde la valoracion de los abuelos, una fuerte experiencia de confrontacion
emocional. Ya que, en muchos de los casos, la historia narrada correspondia a una vivencia
relacionada con una ruptura, separacion, o pérdida.

Al momento de tener un acercamiento con el relato, es decir, al saber acerca de lo que
la nieta estaba escribiendo, se logré entablar una comunicacion y comprension mas profunda
con relacion a lo que la nieta-alumna vivio y percibid desde su propia experiencia. Lo que, a
su vez, desembocd naturalmente en un reforzamiento de vinculos entre los miembros de la
familia, mejorando su comunicacion y capacidad de entendimiento, a través de la empatia y
la consideracion por el otro.

Cabe considerar, por otra parte, que la definicion de cualidad o talento, en el caso de
las abuelas entrevistadas se destaco como principal causa a la que se le atribuyeron los logros
de sus nietos, tal como lo refirid este testimonio:

El es un nifio que nacid pues con muchos talentos, ;verdad?, muchos. El estudiar,
hacer las cosas bien. Y siempre le ha dado por escribir. Desde que aprendi6 a
escribir y a redactar un poco, esto, te lo digo, desde primaria, cuando empezaba a
leer y hacer frases y todo eso, empezaba a darnos recados. (Ana, comunicacion

personal, 8 de septiembre del 2020).
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De este enfoque particular, el proceso de escritura del alumno dentro del proyecto, de
acuerdo a la abuela, fue para ¢l algo conocido, una habilidad que, de alguna manera, ¢l ya
gustaba de practicar desde muy pequeio. Una habilidad que, con la direccion adecuada y
pertinente, podria desarrollar ain mas.

Ahora bien, de acuerdo a la siguiente cita, “me senti muy contenta, muy orgullosa.
Dije yo: “jQué barbaro, ya tenemos una escritora!”. Porque ella tiene mucha inteligencia.
Eso es lo que le veo” (Lina, comunicacion personal, 14 de septiembre del 2020) el proceso
de escritura de los alumnos, visto a partir de la dptica personal de las abuelas Ana y Lina,
significd un reto cumplido para sus nietos, del que ellas pudieron sentirse plenamente
orgullosas, tal como se sefial6é también en este otro fragmento:

Es un relato muy bien escrito, muy bien redactado, ni faltas de ortografia. Bueno, a
lo mejor lo corrigieron cuando ya lo escribid. Pero, toda la redaccion perfecta, los
pasos perfectos...Para mi fue de “para mi, mijito, vas a ser escritor, porque ya
empezaste”. Y a darle gracias a Dios por eso. (Ana, comunicacion personal, 8 de
septiembre del 2020).

De igual manera, se interpretd que las dos abuelas coincidieron en el
reconocimiento de las aptitudes de redaccion y creacion de sus nietos, considerando el
relato como “bien escrito”, y afirmando que sus nietos podian, si quisieran, profundizar en
la escritura, incluso de manera profesional.

Por ultimo, en estas frases las abuelas consideraron el proceso de escritura como una
forma de expresar emociones y sentimientos, ademas de puntualizar en las cualidades de la
redaccion. Por consiguiente, como ya se ha mencionado durante el desarrollo de esta
investigacion, el proceso de escritura fue el resultado de una experiencia que determino
directamente la construccion de algln significado en los alumnos, y que este adquiri6 otro

sentido al adentrarse en un proceso lector en el que formaron parte las abuelas.
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4.3.2 Objetivo 3: El significado: relato seleccionado-nieto

Al igual que los padres y madres de familia, para las abuelas tuvo un gran
significado que el relato de sus nietos haya quedado seleccionado para participar en el
proyecto pedagogico, principalmente, porque se reconocio y se le dio importancia a los
temas que se abordaron en los relatos, los cuales estaban dedicados para las abuelas y al
igual que los alumnos vivieron gratas emociones al haber recibido en manos de sus nietos
el libro en donde estuvo impreso el relato personal. De este objetivo especifico 3 y acorde
al codigo del significado al relato seleccionado del nieto, los resultados mas recurrentes se

concentraron en la figura 17.

Significados relato seleccionado: nieto

v

Emocioén, orgullo, logro, gratitud Abuelas Satisfaccion, gozo, alegria, gusto

Figura 17. Atribucién de significados de las abuelas (Elaboracion propia-2020).

En seguida, se presentan algunas de las citas textuales de las entrevistas de las
abuelas que se relacionaron con las atribuciones del significado que le dieron a esta
codificacion relato seleccionado nieto como parte del libro escolar, mismas que
presentaron algunos puntos de coincidencia en cuanto a los juicios que se interpretaron en
las respuestas de los padres y madres de familia. Para reafirmar lo expuesto, en la siguiente
cita se expreso la experiencia de recibir el libro en donde particip6 el nieto: “Para mi fue de
“para mi, mijito, vas a ser escritor, porque ya empezaste”. Y a darle gracias a Dios por ello”
(Ana, comunicacion personal, 8 de septiembre del 2020), ademas de reflejar profundas
emociones de orgullo y satisfaccion:

Cuando ya me dio el libro, pues para mi es como un gozo, un gozo de gratitud. Y

entonces cuando ya lo lei “mijito, qué cosa tan maravillosa escribiste”, le digo.
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Mira va a ser para ejemplo de todos mis nietos. (Ana, comunicacion personal, 8 de
septiembre del 2020).
En la perspectiva que aqui se expuso, se identificaron tres factores esenciales, que son
a su vez, recurrentes en las respuestas de las abuelas entrevistadas. Se compartio la sensacion
de gozo, gusto, y el sentimiento de gratitud. Al expresarse del relato de su nieto como
“maravilloso”, se dejé en claro que, para esta abuela el trabajo escrito del alumno-nieto
cumplid con sus mads altas expectativas, al grado de considerarlo, a raiz de su relato, como
un ejemplo para el resto de sus nietos.

Para enfatizar en la cuestion del “gusto” como valoracion se rescatd la siguiente cita:
“pero si, esta bien. Estéd bien todo. Todo lo que me platicé a mi me gusto mucho. Mucho me
gustd” (Lina, comunicacion personal, 14 de septiembre del 2020) aqui se evidencié que la
satisfaccion que sintieron las abuelas al momento de conocer el relato de sus nietos fue que
en los tres casos las abuelas mencionaron haberse sentido muy agradecidas, contentas,
orgullosas y complacidas con el trabajo desempefiado por sus nietos como parte del proyecto
pedagbgico “Las palabras que nos pertenecen”.

4.3.3 Objetivo 3: Palabra-experiencia presentacion de proyecto.

El proyecto Las palabras que nos pertenecen tuvo como etapa final la presentacion
del libro ante los familiares, y de las tres abuelitas entrevistas, dos de ellas vivieron la
experiencia de presenciar este cierre de proyecto que tuvo lugar en el auditorio de CETYS
Universidad Campus Mexicali, no obstante, a cada una de ellas se les entreg6 el libro donde
se publico el relato dedicado por sus nietos.

Para responder en palabras de las mismas abuelas al codigo “palabra-experiencia
presentacion de proyecto”, se enlisto la siguiente interpretacion de esas ideas:

1. Gratitud a Dios.

2. Oportunidad de tener un libro.



3. Momento de vida.

4. Emocion y satisfaccion.

5. Tomar la decision de experimentar y ejercer la creacion del relato personal.

6. La configuracion del modo activo del lector - impulsar su momento en la escritura.

7. Lectura-interpretacion del ser humano como sujeto de una realidad.

8. Reconocimiento a las vivencias personales de los nietos de la nana Chinda-sentido de

pertenencia a un grupo: la familia- metas - problemas.

La experiencia que dej6 este proyecto en la memoria de las abuelas como

participantes indirectos, se analizd con base en algunas citas directas de los didlogos de las

entrevistas, los cuales permitieron asociarlos con las categorias que se establecieron en la

Tabla 5 (véase en pag. 146) clasificadas como “experiencia educativa
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textos literarios” y

“valores”, enfatizando en las subcategorias que se presentan en la figura 18.

Experiencia

Lectura: textos
personales

Lectura: textos
personales

Valores

%

%

%

N

“Muy contenta, muy
contenta, porque €so
no lo hacen los
maestros. Desde que
pasé la primaria ya
como que viene siendo
uno mas, pero casi casi
relaciones padre-
maestro ya no hay. Y
esto se me hizo tan
bonito”. Ana

“Si me senti muy
satisfecha y muy
contenta que ella, que
me lo haya hecho a mi,
pero fue algo que paso
con su abuelo, muy,
muy satisfecha, aunque
lloré y lloré. Y lloro si lo
vuelvo a leer vuelvo a
llorar. Pero si fue algo
que me llen6 de
satisfaccion”. Renata

“Gratitud a Dios es
todo lo que puedo
decirle a usted que fue
mi gozo, jverdad?, que
fue mi gozo. {Uy, es mi
gozo! Aqui lo tengo.
No se lo presto a nadie.
Ya ve que los libros los
presta uno y no se los
regresan. No se lo
presto a nadie.” Ana

“No le puedo pedir mas
a la vida, para mi es lo
maximo que mis nietas
sean tan brillantes”.
Renata

I\

I\

I\

I\

Innovacion en la
ensefianza

Importancia del
relato personal

Importancia del
relato personal

Amor a la familia

Figura 18. Asociacion de categorias y subcategorias acorde al proceso de escritura-nieto (Elaboracion propia-2020).
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Por lo anterior, se resaltdé que este proyecto fue una forma de reconocer el trabajo y
esfuerzo de los nietos y que lo ellos pensaron y sintieron al recordar su experiencia de vida
al escribir sus relatos lo pudieron compartir con la familia gracias a la publicacion de sus
libros. En lo relativo a la experiencia personal que tuvieron las abuelas de los alumnos
participantes a raiz de la presentacion del proyecto, considerando los aspectos mas notables
tanto de las citas textuales, el listado de ideas interpretativas y la clasificacion de
subcategorias de la figura 18, se pudo aseverar que, las abuelas entrevistadas compartieron
percepciones generales como fueron la gratitud, emocion y orgullo por el logro de sus
nietos. Asi como por la oportunidad de tener un libro en el que no solo participaron sus
nietos con un relato o historia familiar, sino que, ademas, han sido dedicados a la memoria
de ellas mismas y de sus esposos.

Ahora bien, la experiencia de las abuelas entrevistadas a partir de lo que represento
el proyecto para ellas, evidencid varios puntos de conexion y coincidencia, lo cual se
confirmo al final de este apartado en el que se presentan, mediante el programa Atlas.ti, tres
figuras de nubes de palabras, una por cada entrevista realizada a las abuelas, y en las que se
resaltaron aquellas expresiones que se puntualizaron reiteradamente en el momento de las
entrevistas

En la figura 19, por ejemplo, se pudo constatar la relevancia otorgada a algunos
conceptos, tales como: libro, momento, relato, familia, oportunidad, Dios, emocion y

recuerdo.
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Figura 19. Nubes de palabras: palabra-experiencia presentacion de proyecto, abuela Renata (Elaboracion propia-2020).

Por otro lado, en la figura 20, que corresponde especificamente a la nube de palabras
de la segunda abuela entrevistada, el concepto de Dios conform6 por si mismo una parte
definitiva y trascendental en su percepcion personal. De igual manera, el agradecimiento, la
importancia de las vivencias, la conversacion y convivencia con su nieto estan presentes

como parte fundamental de su valoracion:
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Figura 20. Nubes de palabras: palabra-experiencia presentacion de proyecto, abuela Ana (Elaboracion propia-2020).
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Por ultimo, en la figura 21, se constatd que, en el caso de la tercera abuela
entrevistada, el concepto de “abuelita” predomind, lo cual determind que de cierta manera
la experiencia principal en este caso, se circunscribe en los parametros descritos
anteriormente relacionados con el aspecto emotivo de la dedicatoria. Esto es, el saberse de
alguna forma, protagonista o destinataria, lo que permitio alinear esta expresion abuelita en
las tres nubes de palabras, y la cual fue el significado de haber participado indirectamente
en el proyecto que desarrollaron los nietos. Ademas, otras palabras que se destacaron esta

figura 21, fueron: relato, recuerdo, conversacion, inteligencia y experiencia.
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juntos corazon
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momento inteligente .t cumplio
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comento - amiga persona
senti

conversaciones
aprende elegido conocer

Figura 21. Nubes de palabras: palabra-experiencia presentacion de proyecto, abuela Lina (Elaboracion propia-2020).

De las tres figuras 19, 20 y 21, se dedujo y afirmé que en los tres casos se comparti6 la
percepcion de la figura de Dios, el agradecimiento por la oportunidad que tuvieron los
nietos para plasmar su experiencia, y la convivencia significativa generada entre ellas, tanto
de sus hijos y sus nietos, a partir de la realizacion del proyecto pedagogico.

Finalmente, se puede concluir que de las tres abuelas entrevistadas como
participantes indirectos se pudo analizar por medio de las nubes de palabras que algunos
datos fueron diferentes, segun la cuantificacion de los términos empleados durante el

desarrollo de la entrevista, como fueron, conversacion, aprender, vivencias, corazon,
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proyecto, entre otros; en otros lograron coincidir los términos empleados, como fueron:
Dios, abuelita, abuelo, relato, libro, por lo que el punto de saturacion fue efectivo, ya que

dio lugar a analizar los significados atribuidos por parte de las abuelas.
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Capitulo 5
5. Conclusiones
En este Gltimo capitulo se procedera a exponer las conclusiones de la investigacion
con base en los principales resultados obtenidos, cuyos hallazgos hayan sido mas
significativos, como parte del andlisis cualitativo llevado a cabo. A titulo ilustrativo se
indicaran cuales fueron las deducciones terminales a las que se llegaron con respecto a los
supuestos establecidos al inicio de esta investigacion:

1. La experiencia educativa fue muy distinta a lo que habian desarrollado en el
ambito de la lectura y escritura durante sus estudios de preparatoria, porque
obtuvieron aprendizajes significativos que aportaron elementos fundamentales
para su formacion escolar y personal.

2. El proyecto pedagogico les permitid aprender activamente mediante la lectura y
la escritura, y durante su implementacion, a raiz de la convivencia con sus
compaiieros, tener la oportunidad de promover, expresar y vivir valores.

Asi como de los objetivos especificos establecidos al principio de la investigacion:
1. Recuperar las valoraciones y juicios que tuvieron los alumnos al leer el libro “Un
Jjardin con alas. Relatos para la nana Chinda”.
2. Describir la experiencia educativa que tuvieron los alumnos al escribir sus relatos
personales.
3. Explicar los significados que le atribuyeron a la experiencia educativa y a la lectura
de los relatos personales los familiares lectores: padres de familia y abuelos.
De igual manera se desplegara una evaluacion particular de la importancia del
desarrollo y extension del marco teodrico en estrecha relacion con la aplicacion, desempeiio

y aprovechamiento del disefio metodologico.
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Asimismo, se presentaran las recomendaciones finales acerca de los aspectos mas
vulnerables de la investigacion, es decir, se planteardn nuevas lineas de investigacion
surgidas a lo largo de la construccion y desarrollo del analisis, se expondran aquellos
aspectos con potencial para ser retomados y resignificados en determinado momento a
través de distintos procesos y enfoques de investigacion complementaria.

Es de vital relevancia congregar estos aspectos de cardcter concluyente y de resolucion
de la problemaética, ya que, es a través de estos permitirse un cierre concreto a los
propositos pedagdgicos y cualitativos de la investigacion.

5.1 Hallazgos mas significativos: supuestos de investigacion

De acuerdo a la informacién que resultd de cada una de las entrevistas, los hallazgos
mas significativos relacionados al primer supuesto de investigacion fue que tanto los
alumnos como los familiares: padres, madres y abuelas consideraron que la experiencia
educativa si fue distinta a lo que habian conocido con respecto al impulso de la lectura y
escritura durante los estudios de preparatoria, y en particular, los padres y madres de
familia como las abuelas se percataron de ello por haber sido coparticipes del proyecto
pedagogico, razén que para ellos esta propuesta haya resultado una novedad para todos los
participantes directos e indirectos.

Al final cada uno de los participantes si reconocié que durante la implementacion de
Las palabras que nos pertenecen se obtuvieron aprendizajes significativos que aportaron
elementos fundamentales para la formacion escolar y personal de los alumnos, dado que las
experiencias se centraron en aspectos académicos que marcaron su trayectoria; el objetivo
fue mas alla de corresponder a criterios de evaluacion como la originalidad, la claridad en
las oraciones, la estructura y el formato para seleccionar el relato personal, sino que se trato
de encaminar hacia un proceso que implicé recuerdos de vivencias familiares, tanto gratos

como dificiles.
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Por otra parte, los significados atribuidos recayeron en las emociones y sentimientos
positivos, en el reconocimiento de sus valores como la responsabilidad, el desarrollar un
trabajo en equipo por haberse tratado de un proyecto escolar que dio como resultado un
libro colectivo, y a partir de la propia perspectiva de los alumnos se pudo comprender que
de alguna manera este tipo de proyectos, en lo que se refiri6 a la formacion personal, si
definio la propia perspectiva de los alumnos, debido a que de alguna u otra manera,
tomaron consciencia de vivir valores por el hecho de haberse percibido a si mismos como
alumnos que cumplieron sus propoésitos y se esforzaron en lograr el reto establecido, al ir
superando cada uno de los obstaculos que se presentaron en cada etapa del proyecto.

Las palabras que nos pertenecen vinculo la experiencia de la escritura y que esta
trascendiera en la publicacion de un relato personal, lo que permiti6 el reconocimiento de
las relaciones interpersonales implicitas en este proceso, principalmente la familia, que al
inspirarse en ella asociaron sentimientos y emociones derivados también de la toma de
decision al escoger qué experiencia de vida quedaria plasmada en el libro publicado, accion
que les permiti6 ser responsables y autdnomos; por su parte, la capacidad de liderazgo se
represento, por ejemplo, cuando se les informo6 que una de las etapas esenciales del
proyecto pedagdgico seria no solo escribir el relato personal, sino que los mejores, debian
cumplir con las caracteristicas solicitadas para su evaluacion y, por ende, serian
seleccionados para la publicacion de un libro, esta actitud de compromiso demostro ese
liderazgo.

Cabe sefialar, que este proyecto pedagdgico, fundo sus etapas en el &mbito de la
literatura por haberse tratado de la lectoescritura desde el punto de vista narrativo y
enfocado al relato personal, aunque si bien es cierto, la literatura como estudio en esta
investigacion fue una categoria menor, porque no se trato del desarrollo o finalidad de un

estudio en si literario, pero al abordarse la lectoescritura en cada una de las etapas si
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representd una experiencia relacionada con este &mbito, tanto asi que la creatividad como
cualidad literaria, se dejo ver en los relatos de los alumnos, porque ademas de haber sido
los autores también fungieron como personajes principales de su relato y en ese transcurrir
de construccion literaria buscaron la forma de ver y enfrentar un recuerdo y experiencia de
su propia vida.

En la medida que el trabajo de investigacion se estructurd desde el método
cualitativo, los supuestos que se establecieron desde el principio, se avocaron a dar una
direccién mas concreta a los objetivos especificos. Lo que se persiguid fue la definicion
sustancial de los significados atribuidos al proyecto pedagogico, para ello se delimitaron
dos supuestos con respecto a estas atribuciones principales, en relacion con la perspectiva
especifica del alumnado y las familias lectoras, asi como con el propdsito de resolver
tentativa y provisionalmente las preguntas de investigacion formuladas.

Dichos significados previos, atribuidos al proyecto pedagogico o mejor dicho los
supuestos de investigacion, como ya se mencionaron, consistieron de manera resumida en
que la experiencia educativa fue muy distinta a lo que habian desarrollado en el &mbito de
la lectoescritura durante la preparatoria, que si se obtuvieron aprendizajes significativos
para la formacién escolar y personal. Que este proyecto permitid aprender activamente,
convivir entre compaiieros y tener la oportunidad de promover, expresar y vivir valores.

En la medida en que el desarrollo de la investigacion se fue ejecutando, y como se
pudo confirmar en los parrafos anteriores, los principales resultados y hallazgos, es que
ambos supuestos se concretaron y comprobaron al término del proceso de investigacion.

De acuerdo a las opiniones registradas tanto de los alumnos participantes como de
los padres, madres de familia, y abuelas, se reitera que la experiencia educativa si
represent6 efectivamente un ejercicio distinto a lo acostumbrado dentro de los planes

educativos, destacandose por sus fines innovadores e integrales, los cuales buscaron la
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vinculacién de escuela, familia y comunidad. De esta manera se concluye que los
aprendizajes fueron mucho mas significativos para los participantes, tanto en su faceta
como alumnos, como en su experiencia como individuos.

Por otro lado, en lo que respecta al segundo supuesto, asimismo se sefialé que, con
base en los datos recopilados y el exhaustivo anélisis de los mismos se consiguié confirmar
su cumplimiento. Dentro de este marco, se afirma pues, que el proyecto pedagogico de
“Las palabras que nos pertenecen’ facilito el aprendizaje activo y dindmico en los
alumnos, empleando estrategias novedosas de lectura y escritura. Primero con el
acercamiento que se tuvo hacia la lectura asignada, asi como con la parte interpretativa y en
cierto sentido apropiacionista que se establecid con la revision previa del libro Un jardin
con alas: Relatos para la nana Chinda. Y posteriormente a través de la generacion del
relato propio, alineado con los objetivos que se plantearon como grupo, esto es, la
publicacion colectiva o compartida. Finalmente se agrega que, al tener los alumnos
participantes la ocasion de explorar de manera activa sus percepciones y valoraciones de lo
vivido y relatado, lograron como consecuencia inmediata, expresar, compartir y promover
sus valores personales.

Cabe aclarar, que los alcances del proyecto, de acuerdo a los hallazgos de la
investigacion sobrepasan por mucho los supuestos hipotéticos. Ya que no solo se centrd o
consigui6 este aprendizaje a partir de la convivencia con los compaifieros, si no que
involucr6 otros aspectos relacionados con la familia, la comunidad y la concepcién de la
identidad propia dentro de un contexto social, que dio apertura a la intersubjetividad al
reconocerse como personas que mostraron agradecimiento y de manera reciproca condujo a
que tanto los alumnos como sus familias lectoras sintieran orgullo por haber cumplido con
los objetivos propuestos, escolares y personales.

5.2 Desarrollo y consecucion de los objetivos
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El objetivo general a cumplir consistié en analizar los significados generados en los
alumnos y sus familias al participar en el proyecto pedagdgico “Las palabras que nos
pertenecen: lectura y recreacion de textos literarios”, vinculados a la promocion y vivencia
de valores. El cual, se puede afirmar, que si se logro a través del proceso metodologico
que se llevo a cabo durante esta investigacion, enfatizando mas en la cuestion de los
significados como vivencias, relaciones de sentido e interaccion, desde distintas
perspectivas conceptuales como fueron las areas de sociologia, piscologia, lingliistica y
literaria, mas que enfocarse en analizar una teoria unica o especifica sobre el tema los
significados o de valores, ya que el cumplimiento del objetivo general nunca fue comprobar
una teoria; el aspecto de la promocion de valores durante la implementacion del proyecto se
pudo reforzar de manera natural, pues al haberse tratado de un proceso educativo, de
socializacidon, permitio la convivencia en distintos contextos, de pertenencia a un grupo
escolar y familiar.

Por ello, se debe recalcar que no se tuvo un aspecto tedrico delimitado para ahondar
en los aspectos descriptivos o categdricos especificos de una teoria sobre significados y de
los valores, inclusive no se realiz6 una clasificacion de ambos términos, pero si se
seleccionaron constructos empiricos y conceptuales, sin embargo, el aspecto anecdodtico,
vivencial y significativo se dejo entrever en la mismas palabras expresadas desde la propia
experiencia educativa y perspectiva de los involucrados directos e indirectos, se dio voz a
los alumnos, padres y madres de familia y abuelas. Atin con estos resultados, cabe sefialar
que el constructo sobre la promocion de los valores no se enfatizo de manera tan explicita
en el desarrollo del discurso analitico de los resultados, al igual como sucedié con que la
categoria de la literatura.

En cuanto a los objetivos especificos de la investigacion, estos consistieron en tres;

el primero se basd en recuperar las valoraciones y juicios que tuvieron los alumnos al leer
175



el libro “Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda”, el segundo en describir la
experiencia educativa que tuvieron los alumnos al escribir sus relatos personales, y el
tercero en explicar los significados que le atribuyeron a la experiencia educativa y a la
lectura de los relatos personales los familiares lectores. Cada uno de ellos pudo lograrse por
las técnicas empleadas para la recoleccion de datos, es decir, la entrevista grupal y la
entrevista semiestructurada individual. De igual manera, el cumplimiento de estos objetivos
se debid a la disponibilidad que tuvieron los alumnos, los padres, madres de familia y
abuelas para colaborar en este proceso, sin ellos la investigacion no podria haberse
desarrollado.

Ahora bien, haber concentrado el cumplimiento de los objetivos al quehacer que
conllevan los significados, entendidos como una constante busqueda y necesidad humana
por el deseo de no solo vivir, sino poder compartir la perspectiva de una experiencia, fue la
base para que esta investigacion indagara en los resultados que implicé el proyecto
pedagogico Las palabras que nos pertenecen. Los cuales, como se pudo afirmar, tuvieron
como consecuencia el autoconocimiento o reafirmacion de las propias perspectivas,
visiones y posturas tanto de los alumnos, como de los familiares, para que, desde esta
autoconsciencia, también se consiguiera establecer y clarificar como una oportunidad de
escribir y publicar un relato personal, podia entregarles otro enfoque mucho mas amplio y
certero de lo que representa el quehacer literario a través del relato personal, esa
experiencia humana tan profunda que confronta la narrativa de vida e identidad, de uno
mismo y del otro.

Por esta razon, se dedujo que cuando se partié de un proceso narrativo inspirado en
situaciones intimas y directas de los alumnos, las cuales fueron expuestas a la intemperie

del juicio externo, esto es, la publicacion de un “libro escolar”, se generaron otros
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significados que redefinieron la vivencia al formar parte de ese circulo de escritura — lectura
colectiva.

De lo anterior se concluy6 que los valores promovidos o incluso generados a raiz
del proyecto pedagogico representaron el cumplimiento de los objetivos planteados desde
la mirada de la experiencia educativa, es decir, surgidos en un ambito educativo y al hablar
de educacion es imposible el hacerlo sin la cuestion de los valores, solo que hay que
puntualizar que no se presentd un rubro mas especifico que diera lugar y detenimiento a un
analisis mas pausado sobre el tema de los valores, es decir que estos quedan inferidos por
formar parte inherente a los aspectos educativos, pero no como una categoria de analisis de
mayor intensidad; también fue esencial la generacion de los significados directos,
construidos a partir de dicha experiencia y expuestos en esta investigacion.

5.3 Rendimiento y efectividad del disefio metodologico

A lo largo de este estudio, se llevaron a cabo una serie de pasos para poder realizar
esta investigacion de enfoque cualitativo, desde definir el tema, problematizarlo, generar
preguntas y objetivos definidos, donde se enfatizé en la importancia y relevancia de dicho
estudio, asi como su viabilidad, elementos que permitieron que de este modo se configurara
por primera vez un esquema metodologico de como abordar los aspectos mas concernientes
a la implementacion al proyecto pedagogico: Las palabras que nos pertenecen, centrado en
el caso de los alumnos de CETYS Preparatoria Campus Mexicali, que habian cursado el sexto
semestre ciclo escolar 2018-01.

El rendimiento y efectividad de las cuestiones metodologicas sefialadas en el
capitulo 3 fueron de suma importancia para darle alineacion al desarrollo de la
investigacion en la fase de la interpretacion de los datos cualitativos, ya que desde la
seleccion de la muestra, por su representatividad y objetividad, logré que se expusiera, para

cada caso, un analisis de los significados a través del método fenomenoldgico
177



hermenéutico, es decir, el primer término fenomenologico, porque estuvo basado en la
propia experiencia de todos los participantes del proyecto Las palabras que nos pertenecen;
el segundo, hermenéutico, por la interpretacion de los datos obtenidos respaldada en
estructuras conceptuales de los distintos autores que dieron base al marco tedrico de este
proceso investigativo.

La efectividad del disefio metodologico se reflejo en el analisis e interpretacion de
resultados, dado que el método seleccionado permitié que tanto los elementos tedricos-
conceptuales que enmarcaron los significados generados, por mencionar algunos, la
escritura, el proceso lector, el relato, la narracion, el texto literario, y todo aquello que los
envuelve para asimilarlos: la percepcion e interpretacion de la realidad, la vision del ser
humano, aunado a los elementos empiricos de la experiencia vivida por los sujetos de
investigacion, constataron que ambas condiciones tedricas y empiricas, dieron un resultado
convincente alineado a los objetivos planteados bajo el desarrollo del método
fenomenoldgico hermenéutico.

De acuerdo a este método cualitativo implementado, se concluye que, el caracter
subjetivo, y por naturaleza sensible de la informacion recuperada y codificada a partir de
las entrevistas realizadas, lograron delimitar, alinear y sistematizar satisfactoriamente los
resultados con su aplicacion.

De esta manera, se pudo establecerse una correspondencia entre la categorizacion
subjetiva y matizada de los datos obtenidos directamente de la experiencia y voz de los
participantes del proyecto, y el andlisis de la intersubjetividad, como base fundamental de
la que se parte, implicada ya desde los objetivos mismos de la investigacion, al considerar
las percepciones y valoraciones de todos los participantes.

En otro sentido, el enfoque fenomenologico conllevo a comprender y significar las

experiencias desde la perspectiva personal basada en las vivencias de los alumnos, lo cual
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se dio al leer cada uno de los relatos y posteriormente vincularlos a aquellas vivencias que
resultaron del proyecto pedagogico, y centrarse en ellas para analizar lo que significo esta
participacion de lectoescritura, es lo que permitiod desarrollar habilidades de investigacion
desde deducir, estudiar e interpretar los significados de cada uno de los participantes,
mismos que no solo fueron participes del proyecto, sino que en esta investigacion jugaron
un rol distinto, en donde a través de sus propias memorias pasaron de ser actores a
observadores de lo que ellos sintieron y mostraron a sus familias en el ciclo escolar 2018-
01.

Por tanto, se reafirma a su vez, el acierto y la atinada eleccion en cuanto a su uso
directo en el proceso de interpretacion de datos y formulacion de resultados. Sin embargo,
mas alla de esta posible conceptualizacion general del método, como se menciono6 con
anterioridad, no se tuvo una teoria que haya permitido establecerlo de manera mas profunda
o dirigida a un aspecto psicoldgico, sociologico, inclusive pedagogico, que es de donde
nacié este proyecto.

Los dos primeros estudios psicologico y sociologico no formaron parte del enfoque
de la investigacion por la limitacion del perfil y formacion del investigador, y, el ultimo,
pedagogico, porque los objetivos perseguidos estaban orientados a dar voz a la experiencia
de los alumnos, padres y madres de familia y las abuelas, mas que la comprobacion de una
teoria pedagdgica basada en constructos deductivos de mayor profundidad, no obstante
estos se pudieron apreciar en la misma construccion del marco tedrico, pero a partir de
constructos inductivos, dado que la estructura y propuesta del proyecto pedagogico dio
lugar a que se partiera de estos desde un principio.

5.4 Marco tedrico y referencias
El marco tedrico que se presentd en esta investigacion partié de la concepcion de

que el proyecto pedagdgico fue, por llamarlo asi, e/ todo y necesité6 complementarse o
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distribuirse en unidades que lo conformaran para darle solidez a la atribucion de los
significados, objeto de estudio de esta investigacion. Dada esta razon, (como ya se ha
mencionado en otros apartados), la construccion del marco tedrico, mas que partir de una
teoria especifica como el fodo con unidades ya definidas, de lo que se tratd fue hacer la
busqueda de los elementos que conformaron, por su naturaleza, al proyecto pedagogico: la
lectura, escritura, el texto literario, el relato personal, la construccion y reconstruccion de
significados, el como los mismos significados se resignifican a través de la interpretacion
de un hecho, la experiencia humana intima el poder expresarla a través del lenguaje interno
para luego exteriorizarlo, entre otros, fue lo que permitio el buscar los esquemas de
referencias conceptuales, acordes a estas unidades para llegar al todo, a definir y
comprender la propuesta de este proyecto.

La relevancia del marco teorico partié6 como principio de que, al crear un esquema
de referencia conformado de distintos autores, constituyera al mismo tiempo los limites de
las ideas que ahi se plantearon, porque las convicciones de cada uno de ellos, no eran del
todo afines, asi que se tratd de ir matizando hasta donde era util y afin algun pensamiento,
juicio o valoracion conceptual, se busco crear el hilo conductor que diera forma a ese
capitulo.

El abordaje de la conceptualizacion de significado surgid de distintas perspectivas,
como lo fueron, la psicologia, sociologia, la lingiiistica, por mencionar las principales
ciencias que le dieron el enfoque deseado, porque en un inicio el mismo investigador,
comunmente con sus dudas y taras, partié de diferentes puntos, que al final ninguno de
estos termin6 siendo referido, por ejemplo, al comienzo de esta tesis, la idea que
predominaba fue el estudio de la literatura con sus distintas ramificaciones en teoria e
historicas, posteriormente, lo fue la semiotica; al final la literatura pas6 a ser una categoria

menor; la semiotica nunca perfilé como sustento ni contenido.
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Por lo tanto, los autores clésicos citados como Jerome Bruner (1984, 1991, 1993),
Michael Foucault (1968), Alfred Schiitz (2011), Clifford Geertz (2003) consolidaron de
manera mas sencilla el comprender coémo se definid el término de significado, alejandolo de
aporias y debates, por la estrecha relacion que mantiene con otros términos, por ejemplo:
vivencia, sentido, hecho, acto, experiencia, memoria, recuerdo, etc. Ademas, por ser parte
fundamental de la vida del ser humano, tiene cabida para reflexiones de caracter filosofico.

El marco teorico también se consolido al articular otras categorias de analisis
principales asociadas con la lectura, la escritura como acto literario, la narrativa como
medio de expresion, la importancia del relato personal y a esa interrelacion que se presenta
entre lector-autor. Los autores mas relevantes que permitieron abordar y comprender estos
contenidos, fueron: Michelle Petit (2011, 2013, 2018), Antonie Compagnon (2008), Jorge
Larrosa (2011), Pedro Cerrillo (2016), Felipe Garrido (2004) George Steiner (2013),
Philippe Lejeune (1994) Roland Barthes (2011), cuyas areas de dominio son la lectura y
escritura, el lenguaje, el valor del texto literario, traducido como relato o acto
autobiografico, entre otros temas afines. Con ellos, se profundiz6 en el analisis de estas
subcategorias al construir el capitulo de este marco tedrico.

En cuanto a la categoria de los valores, no se logr6 darle un mayor impacto como
contenido e interpretacion, aunque esta situacion ya se ha mencionado en otras secciones,
es en esta donde se evidencia que solo fueron estos autores citados Pedro Ortega y Ramén
Minguez (2001) y Juan Escamez, Rafaela Garcia, Cruz Pérez y Antonio Llopis (2007),
dejando cierta ausencia de concatenar unas categorias-subcategorias en la investigacion;
todas las tematicas fueron abordadas, pero sin la misma equidad.

En lo que respecta a los referentes tedricos participes en la metodologia de este
estudio, sobre el definir para construir del cuerpo de la investigacion, fue evidente la

repercusion que tuvieron los siguientes autores: Irene Vasilachis (2007), S.J. Taylor y R.
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Bogdan (2010), Norman K. Denzin e Yvonna S. Lincoln (2011) y Juan Luis Alvarez-
Gayou (2009), entre otros, quienes desde el analisis interpretativo que surge a partir de sus
propuestas metodolodgicas y aplicadas al desarrollo de esta tesis, permitieron y facilitaron el
desarrollo sustancial y puntual de los aspectos elementales de la investigacion, tales como
la estructuracion y alcance de los objetivos, asi como la delimitacién fundamentada de la
exposicion y descripcion del contexto tanto académico como psicosocial implicado en el
proyecto pedagogico.

A lo largo del proceso de investigacion, el sustento a través de la base de la literatura
fundamental direccionada por las principales fuentes y referencias que dieron forma al
marco tedrico, permitié una aproximacioén mas acertada y pertinente hacia las
significaciones generales y especificas producidas y compiladas por medio de la
metodologia. Esto significa que se facilito, tanto la justa profundidad como la prudente
extension del marco teorico a través de una comprension mas amplia y argumentada de lo
que, primeramente, fue supuesto y al final pudo confirmarse, incluso, yendo mas alla de lo
proyectado. Por todo, lo antes dicho, se confirmo6 que ambos, es decir, la extension y la
profundidad del marco fueron los adecuados para los fines pretendidos, permitiendo un
desarrollo esquematizado de acuerdo al estudio de caracter cualitativo y al método
fenomenoldgico hermenéutico aplicado.

Como se puede afirmar, la importancia del marco teorico en lo que respecta a la
investigacion, se subraya y enfatiza, ya que, fue justamente en el despliegue teorico que se
consigui6 ampliar y describir mas profundamente la problematica, los objetivos
perseguidos y su fundamentacioén. Con dichas bases se permiti6é conducir la investigacion a
un término exitoso y certero, en donde se engloban los distintos dngulos que se adoptaron

para llevar a cabo el andlisis de los hechos y la interpretacion de los datos recabados.

182



Por ultimo, se hace mencion de la relevancia elemental que represent6 la utilizacion
de las citas directas de las opiniones, percepciones, valoraciones y juicios compartidos en
nombre de los participantes directos e indirectos de este proyecto objeto de la investigacion.

Las estas aportaciones referenciadas las que en la parte final del marco teorico
facilitaron una mas amplia y acertada comprension de los significados atribuidos, de
acuerdo a los efectos que tuvieron sobre dichos participantes las distintas etapas del proceso
pedagdgico y vivencial analizado.

Para finalizar, hay que puntualizar en la tarea que implico la revision del listado de
las referencias y comprender que el seguimiento de esta se dio hasta la ultima etapa de esta
tesis, cuya experiencia se basé en la revision oportuna que permitié descartar e integrar a
otros autores; se partio de la idea que dado el tiempo que se vive hoy dia, la informacion se
evaltia constantemente, por eso conviene no perder de vista el valor y vigencia que puede
perder en unos cuantos afios un material bibliografico, de ahi que es recomendable que el
listado se enriquezca tanto de bibliografia de autores clasicos como contemporaneos, y
seguir de estos ultimos, la linea de publicacion y el impacto que han mantenido para
visualizar la transcendencia que puede tener en el cuerpo de la investigacion, en relacion
con ello, antes de seleccionar alguna fuente de informacidn, se revise si esta pertenece a
una editorial denominada “revista depredadora”, asi la confiabilidad es lo que definira la
seleccion de una fuente inserta en un trabajo de investigacion.

5.5 Experiencia personal: apreciaciones finales

Como investigador de este diseno basado en un estudio de caso tnico, se puede
afirmar que el proceso reforzo6 habilidades de indagacion y pensamiento critico. Asi mismo
permiti6 encauzar un nuevo camino hacia la formacion personal, tarea que permiti6 iniciar
un estudio con el propdsito de concluirlo para alcanzar los objetivos propuestos, sin dejar

de considerar que el trabajo dedicado a la investigacion conlleva una completa entrega del
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minucioso desarrollo de su conformacion, que fue el principal sustento del que se sirve esta
investigacion.

De igual manera, desde el disefio y la planeacion hasta el ejercicio puntual y
organizado de distintas técnicas y herramientas de investigacion, alineadas con el método
cualitativo permitieron una mayor y mas profunda indagacion en la busqueda de la
consecucion de los objetivos establecidos, y para cumplirlos se fueron reforzando al mismo
tiempo las habilidades investigativas, pues sin estas no habria cabida para un trabajo de esta
magnitud; el ser participe de una investigacion permitio comprender desde otra dOptica el
valor y trabajo que conlleva este tipo de proceso; en la cuestion medular, la satisfaccion y
motivacion que dejo al investigador independientemente del impacto que los resultados
puedan tener en un grupo especifico o en la sociedad en general, pues siempre estara en los
azares del camino transcurrido o por transcurrir, y es esta ultima idea a la que se arriesga
cualquier investigador.

Cabe mencionar que durante este proceso investigativo, se fueron desenvolviendo
cada vez de manera mas afinada y pertinente las multiples habilidades del investigador, que
en determinado momento facilitaron un notable avance y crecimiento, no solo referente al
aspecto intelectual y cognitivo, sino a la parte mas humana, empética y sensible, la cual, en
términos generales se podria decir que conduce a los lineamientos y propositos de la
investigacion en si.

5.6 Recomendaciones generales

A lo largo del desarrollo de esta tesis y a manera de preambulo de este Gltimo
apartado, cabe recordar que se abordaron conceptos y perspectivas de distintos autores,
segun el area de dominio de cada uno de ellos: socioldgica, psicoldgica, lingiiistica,
literaria, entre otras, que le dieron solidez al marco tedrico, mismo que impact6 en una

configuracion particular y complementaria de logro de los objetivos analizados: qué
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significados se generaron en todos los participantes al haber formado parte de Las palabras
que nos pertenecen, dicho analisis se enfoco desde el principio en una experiencia
educativa.

Dada esta breve introduccion hay que enfatizar que parte de la culminacion de una
tarea investigativa se debe precisamente a no perder el enfoque, estudiar el método a utilizar
para tener claridad, no descuidar el planteamiento que da motivo a la investigacion, y evitar
la comparacion entre un estudio y otros, todos estos elementos son idea e inspiracion de un
proyecto que sera significativo para el investigador por la oportunidad que tendra de
describir y explicar sus propias experiencias; enseguida se enlistan algunas
recomendaciones generales:

1. Es primordial que el proyecto nazca de una idea clara que se vaya defendiendo,
desarrollando paso a paso durante su avance y no lo contrario.

Poniendo en contexto la razon de esta recomendacion, es porque esta tesis tuvo
distintas facetas para concluirse, aspecto peculiar de cualquier investigacion, sin embargo,
en la primera fase se experimentd, una vez avanzado el proceso de construccion del marco
teorico e inicio del trabajo de campo, que esta presentara desde el planteamiento del
problema hasta la aplicacion del instrumento para la recoleccion de datos de los
participantes directos, una desarticulacion temdtica y metodoldgica, sin que fueran visibles
a la vista de los primeros responsables, y esto se debi6 al descuido del enfoque que fue
abriendo camino a que el proceso perdiera sentido y se sumaran de forma ecléctica distintos
elementos, los cuales si resultaron ser un problema para reformular de nuevo la
investigacion. Cabe sefialar que, por ello, esta tesis tuvo la asignacion de un segundo
director y, la optimizacion del tiempo gand de nueva cuenta esa cualidad que permiti6é que

el resultado fuera lo mejor posible.
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2. La metodologia a utilizar debe ser un esquema de referencia adecuado al problema de
investigacion y al método de estudio, y este dejara de ser complejo si desde el principio
se comprende en qué consiste realmente.

La trayectoria metodologica de esta investigacion desde sus inicios se fundamento
como cualitativa, sin embargo, al momento de elegir el método de estudio se presentaron
confusiones conceptuales que se comprendieron una vez desarrollada la investigacion,
cuando en sentido 16gico esto debe suceder antes y no después, porque, aunque no haya
sido el caso de esta tesis, se corrid el riesgo de perder credibilidad. Las confusiones
consistieron en no diferenciar en si la funcion del paradigma de investigacion y el método a
desarrollar, aunque en la metodologia si se utilizé un esquema de referencia acorde al
problema planteado y al método, las estructuras conceptuales de todos los elementos que la
conforman si deben estar clarificados desde su concepcion.

3. El problema de investigacion debe estar presente en todo el desarrollo de la tesis y no
perder de vista sus limites y posibilidades.

Conforme se fue desarrollando la investigacion, en un sentido l6gico también se fue
alejando de su planteamiento, es decir, se paso del capitulo primero hasta llegar a este
apartado final, y ante esta premisa de estructura ldgica, el problema de investigacion dejo
de estar presente, pero nunca como fundamento para culminar con éxito esta tesis. Por ello,
una recomendacion basica, es estar revisando de manera constante los planteamientos, y si
es necesario redirigirlos, pero no perder de vista el interés, los limites y posibilidades,
porque si el esquema de referencia cambia o se re-direcciona otros aspectos de la
investigacion sufrirdn a su vez un cambio significativo y estos deberan alinearse cada vez

que se avance en esta labor de investigar.
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4.  Cada proyecto es unico, aunque el enfoque y técnicas para desarrollarlo sean los

mismos; las comparaciones no son convenientes para la tarea que se busca

desarrollar: la investigacion.

No esta por demas repetir que cada ser humano es un tnico y que la consistencia de

sus pensamientos, creencias y vision de la realidad podran ser similares a la de otros, y que

la forma para resolver algun problema también, pero la constante comparacion entre unos y

otros a corto o largo plazo resulta tener mas consecuencias negativas que positivas, y esto

es lo que sucede al comparar procesos de investigacion en lo que se han empleado los

mismos enfoques y técnicas, y que por ende, se ha llegado a pensar que deberan seguir una

misma linea de investigacion, la realidad es que esto no es posible, asi que cuando se

investiga se lee con el fin de comprender, ya sea la tematica, el método empleado, pero no

por ello, se querran mantener todo los elementos metodoldgicos bajo un mismo esquema,

de ser asi se pueden presentar tres escenarios:

a)

b)

el primero, seria avanzar, pero desarticuladamente, por imitar una modelo
que es ajeno al que se esta investigando.

El segundo, consiste en no avanzar en la investigacion, porque mas que
descartar dudas, se sumarian mas confusiones que impedirian el avance de
la investigacion, ya que una duda puede ser de tal magnitud que no dejaria
fluir ninguno de los otros pasos subsecuentes, seglin la metodologia
seleccionada.

El tercero, tendria como consecuencia el limitar al investigador en su
espacio mas personal, generarle inseguridades que lo conduzcan a la
desmotivacion y llegue a abandonar el analisis de su estudio y, peor aun, si
apenas iniciaba con esta labor, el resultado puede ser nunca mas

retomarlo.
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5. El resultado de una investigacion tiene cualidad de finito, porque el conocimiento, la
ciencia, la vida en si, estan siempre en constante evolucion.

Un investigador, ademas de sus multiples cualidades como indagador, debe de estar
consciente que el resultado obtenido de su propio estudio daré apertura para proponer otras
lineas de investigacion; con lo que respecta a la experiencia de esta tesis, hasta el momento
solo se han analizado los significados generados desde la percepcion de los alumnos y sus
familias lectoras al participar en Las palabras que nos pertenecen.

Sin embargo, es oportuno mencionar que una vez concluida esta investigacion, se ha
podido vislumbrar otras vertientes originadas de esta misma tematica que den motivos para
atender otros elementos esenciales del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Primera vertiente tematica: el docente como guia del proyecto pedagogico

El iniciar otra tematica a raiz de la implementacion de Las palabras que nos
pertenecen, dara cabida a obtener resultados que informen sobre la significacion e impacto
de esta experiencia educativa desde la mirada y esfuerzo del profesor, y buscar como
objetivo el reconocer la funcion principal y comprometida del docente al haber participado
y dirigido este proyecto, es decir, se trataria de concentrar los esfuerzos para vincularlos a
la accion docente.

Seria enriquecedor que con esta nueva linea de investigacion el estudio literario,
desde la didactica de la literatura, se convirtiera en una categoria mayor de analisis, y el
revisar de nuevo esta implementacion del proyecto, es decir, partir de la experiencia del
profesor, que le permita reflexionar si se cumplio el reto de afrontar la primera barrera que
se vive directamente en los procesos en los que se trabaja la literatura: fomentar la lectura
por gusto y la experimentacion del acto literario, replantear si esta experiencia docente dio
lugar a que se aplicaran nuevas metodologias de ensefianza avocadas a valorar el estudio

literario al promover en si mismo la habilidad de interpretacion de textos surgida de la
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propia realidad de los alumnos, de sus expectativas, o abrir la posibilidad de enfocarse en la
imagineria de su mundo fantastico o ficcional, lo que conlleva también a experimentar otro
mundo que también le es cercano.

Para finalizar, solo queda mencionar que uno de los retos de esta investigacion fue
desprenderse de una vision teorica que diera razon de que los significados generados por
los participantes partieran de una teoria “de significados” y que estos deberian ser
tipificados, o surgieran de una teoria de las relaciones sociales, porque por ejemplo, este
estudio no obedeci6 ni a la psicologia social, y mucho menos surgié de un trasfondo
histérico de la sociologia, pero tampoco consistié en una simple descripcion empirica de
hechos, es el resultado de analizar lo que signific para los participantes el proyecto
pedagdgico, la experiencia educativa, en donde las bases conceptuales surgieron del
pensamiento humano de las mismas estructuras de significacion que reconocieron el acto
literario, que en este caso particular, fue el de escribir un relato personal como una
necesidad de externar una vivencia de vida a través de la palabra escrita configurada desde
un proceso de aprendizaje mediado por un proyecto escolar.

Segunda vertiente tematica: el texto literario como identidad cultural

El proyecto pedagogico al tener como evidencia el relato personal impreso en un
libro, es decir, un texto literario, permitira que otros métodos de investigacion pueden ser
aplicados, por ejemplo, obtener una muestra de escritos representativos que guien al
investigador a evidenciar como a través de estos acontecimientos narrados se pueden
analizar costumbres y valores de las familias mexicanas, indagar en esa identidad cultural,
incluso ir mas allé e investigar si estas familias son migrantes y como representan esta
diversidad cultural a través de las experiencias narrativas que permitieran este enfoque; el
andlisis de contenido y las entrevistas a profundidad serian uno de los elementos mas

importantes para desarrollar esta vertiente de investigacion.
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Las categorias a analizar estarian enfocadas en teorias que aborden el concepto de
familia como nucleo social y cultural, este seria el elemento principal y, la escritura la
manera de representarla, el darles sentido a los valores familiares por ser dignos de
reconocerse, (independientemente del tipo de familia), por su importancia y funcion al
formar individuos con identidad cultural, conducirian a que estas experiencias narradas, por
ejemplo, resaltaran costumbres que los identifique como una familia mexicana.

Tercera vertiente tematica: analisis de valores a través del relato personal

Las palabras que nos pertenecen al ser un proyecto en donde se impuls6 la
lectoescritura del relato personal, y del que se obtuvieron cuatro libros colectivos, permitira
que otra linea de investigacion sea el conducir al analisis del contenido de relatos de donde
se rescaten los tipos de valores que mas se representan en las experiencias de vida que los
alumnos quisieron dejar plasmadas en un libro escolar cuando tenian 18 afios cumplidos.

Al dar un enfoque desde la tematica de los valores, el marco teorico a desarrollar se
enfocaria en teorias sobre el tema de valores, la implicacion en el acto educativo y la
escritura del relato como un vehiculo testimonial de acontecimientos reales; del relato
personal, al ser uno de los objetos principales de esta nueva investigacion, se podrian
analizar los valores que han quedado plasmados y se lograria definir la manera de pensar,
vivir y/o compartir la experiencia, que ha sido plasmada en el texto literario, todo ello daria
pie a que se reconocieron los valores implicados en estas narrativas de vida, ya que estos
son fundamentales para comprender la vida y convivencia humanas.

Cada una de estas nuevas tematicas de investigacion impulsaran a que en el area
académica de Humanidades de la preparatoria de CETYS Universidad Campus Mexicali se
puedan seguir innovando procesos educativos a través de proyectos pedagdgicos que

impliquen la lectoescritura.
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Apéndice

A. Tabla de categorias iniciales de investigacion

El fenomeno de estudio es la experiencia vivida a través de la puesta en marcha del proyecto

pedagodgico: Las palabras que nos pertenecen, el cual generd significados en los alumnos,

padres de familia y abuelos. A continuacidn, se presenta el siguiente cuadro en el que se

muestran las preguntas de investigacion y las categorias inductivas principales.

Cuadro de categorias

Pregunta general de investigacion

pedagégico “Las palabras que nos pert

1. ;Cuales son los significados que atribuyen los alumnos y sus familias a la participacion del proyecto

enecen: lectura y recreacion de textos literarios”?

Categorias

Subcategorias

Proyecto pedagdgico

Innovacion literaria en la escritura, Relacion de escuela-familia,

El significado de una experiencia de vida

Oportunidad para la expresion personal, Experiencia educativa Unica,

Preguntas especificas de investigacion

1. ;Cuales son los significados y percepciones de los alumnos con relacion en la lectura del libro: Un
Jardin con alas, Relatos para la nana Chinda?

Categorias

Subcategorias

Lectura de Un jardin con alas

El valor del texto literario, Significados generados al leer un texto
literario

Valores

Creatividad, Responsabilidad, Liderazgo

2. ;Como fue la experiencia educativa de los alumnos al haber escrito su relato personal?

Categorias

Subcategorias

Experiencia educativa: Escritura

Experiencia intima-humana, Palabra escrita, Relato personal,
Construccion y reconstruccion de significados

3. (Qué significo para la familia e

sta experiencia educativa y el leer los relatos de los alumnos?

Categorias

Subcategorias

Experiencia educativa

Innovacion en la ensefianza de la literatura

Lectura: textos personales

Importancia del relato personal

Valores

Respeto, Amor a la familia, Liderazgo
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B. Aprobacién: Etica en Investigacion

DE CETYS UNIVERSIDAD

D-CEI062
Tijuana Baja California
11 de enero de 2021

Asunto: Dictamen del Comité de Etica en Investigacion (CEI)

Estimada Paola Karina Pérez.

Les informamos que su proyecto “Las palabras que nos pertenecen: lectura y recreacion de
textos literarios. Significados atribuidos a la lectoescritura del relato personal: el caso de los
alumnos de CETYS Preparatoria Campus Mexicali, sexto semestre ciclo escolar 2018-01”, ha
sido evaluado por el CEI Las opiniones acerca de los documentos presentados, se encuentran
a continuacion.

Elemento a evaluar Fecha y version Dictamen

11 de enero de 2021
Formulario de comprobacion ética Aprobado
Versidn de junio 20 de 2019

Agradecemos su esfuerzo por tributar a la cultura de la ética en investigacion. Quedamos a sus
ordenes, en caso de que considerase que el juicio del CEI pudiera resultarle de provecho en su
labor cientifica y profesional.

Atentamente,

NN

Dr. Edgar A. Madrid
Presidente del Comité de Etica en
Investigacion de CETY'S Universidad.
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) C. Carta de Consentimiento Informado
P IR Investigacién

CETY

UNIVERSIDAD.
Mtra.: Paola Karina Pérez
Centro de Ensefnanza Técnica y Superior
Campus Mexicali
Doctorado en Educacion
Director de Tesis.: Dr. Luis Enrique Linares Borboa.

Por medio del presente documento, permito presentarme, soy la Maestra Paola Karina
Pérez, trabajo en la Preparatoria de Centro de Ensenanza Técnica y Superior (CETYS)
Universidad, Campus Mexicali y actualmente estudio el Doctorado en Educacion que ofrece
esta institucion; la tesis que estoy desarrollando es sobre el proyecto pedagogico “Las
palabras que nos pertenecen: Lectura y recreacion de textos literarios”, mismo que se llevo
a cabo con alumnos de sexto semestre durante el ciclo escolar 2018-01. Esta investigacion
tiene como objetivo principal, analizar el significado de la participacion de los alumnos y sus
familias: padres y abuelos, como las principales lectoras en el proyecto las palabras que nos
pertenecen, vinculados a la promocion y vivencia de valores en el campo de lectura y

escritura de relatos, en este participaron directamente sus hijos.

La razén por la que se les esta invitando a participar en esta investigacion de enfoque
cualitativo es porque se utilizara la técnica de “emtrevista en grupo” y “entrevista
semiestructurada” en donde usted es un elemento fundamental para cumplir con el objetivo

de este proceso.

Su participacion es totalmente voluntaria, si usted elige formar parte de esta entrevista

en grupo, por favor, lea y llene la siguiente informacion:

Yo , alumno (a)

egresado (a) de la Preparatoria de CETYS Universidad, como participante fundamental en
este proyecto pedagdgico, acepto de manera voluntaria que se me incluya como sujeto de
estudio en esta investigacion, una vez conocido y comprendido en su totalidad la

informacion y objetivo, firmo en el entendido de los siguientes lineamientos:
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No se utilizaran o expondran mis datos personales o familiares, la informacion
serd generalizada, es decir, se guardard estricta confidencialidad sobre los datos
obtenidos de mi participacion.

No se hard ningn gasto de mi parte, ni recibiré ninguna remuneracion por
participar en este estudio.

Podré solicitar al investigador informacién sobre este proceso durante el
transcurso de este estudio.

Podré retirarme del proyecto si lo considero conveniente, informando las razones
al responsable de la investigacion, aun cuando €l no me lo solicite, de tal forma
recuperar mi informacion obtenida durante este proceso

Nombre y firma de participante

Nombre

Firma

Mexicali, B. C., a de de 2020-21.
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——

Vil D. Guion de entrevista en grupo

C ETY Centro de Enseiianza Técnica y Superior

Doctorado en Educacion
UNIVERSIDAD.

Breve presentacion del investigador
Introduccién proyecto
Objetivos que persigue

Inicio
Breve presentacion participantes: nombre completo, el paquete propedéutico en el que
estuvieron en preparatoria, nombre del libro y titulo de su relato publicado.

*Objetivo especifico 1: Recuperar las valoraciones y juicios que tuvieron los alumnos al
leer el libro “Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda”.

*Pregunta especifica 1: ;Cuales son los significados y percepciones de los alumnos con
relacion en la lectura del libro: Un Jardin con alas, Relatos para la nana Chinda?

Desarrollo de la conversacion:

1. ;Qué es lo primero que se les viene a la mente cuando recuerdan su participacion en
este proyecto pedagdgico?

2. Ahora bien, una primera fase fue la lectura del texto literario Un jardin con alas.
Relatos para la nana Chinda, recuerdan cudl fue el origen del libro (se muestra el
libro) (Qué significod para ustedes haber leido un libro tan personal para la abuela
Chinda y para sus nietos?

*Objetivo especifico 2: Describir la experiencia educativa que tuvieron los alumnos al
escribir sus relatos personales.

*Pregunta especifica 2: ;Como fue la experiencia educativa de los alumnos al haber escrito
su relato personal?

Investigador: muestra los libros y lee el titulo de sus relatos junto con el nombre de cada
alumno presente en la entrevista grupal.

1. Les pido que recuerden como fue el proceso para escribir su relato, les costod
trabajo, como se decidieron por relato que quedd plasmado en el libro, como se
sintieron una vez que lo tuvieron listo.

2. Todos los alumnos escribieron su propio relato, pero solo algunos se publicaron
en los libros, ;qué significo para ustedes el que su relato haya sido seleccionado?

3. Si tuvieran que pensar en una palabra para describir su experiencia como
escritores en este proyecto ;/Cual seria? y ;Por qué?

*Objetivo especifico 3: Explicar los significados que le atribuyeron a la lectura de los relatos
personales los familiares lectores.
*Pregunta especifica 3: ;Qué significo para la familia el leer los relatos de estos alumnos?

Investigador: Si me permiten quisiera leerles lo siguiente, lee la primera parte de algunos
relatos en donde ellos escribieron una dedicatoria especial
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1. (Cudles fueron las primeras reacciones de sus familiares cuando les comunicaron
sobre este proyecto?
2. Cuando presentaron el libro y lo entregaron por primera vez a sus familiares ;qué

les dijeron?

3. (Qué observaron en ellos y qué sintieron ustedes, sobre todo la persona a quien iba
dirigido el relato?
(Como ha sido su relacion directa con esa persona después de este proceso?

5. ¢Se dieron la oportunidad de platicar sobre el relato leido? ;En qué se centrd esta
conversacion?

El haber participado en este proyecto (las fases) ;significo alguna diferencia con respecto a
la forma en que sus profesores de preparatoria les habian acercado a la lectura y escritura de
textos literarios?

Finalmente, después de esta conversacion, ;coOmo se sienten, algin otro comentario que
quisieran agregar?

Despedida y agradecimiento.
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E. Guion de entrevistas
Centro de Enseiianza Técnica y Superior

C ETY Doctorado en Educacion

UNIVERSIDAD. Guion entrevista en grupo a padres y madres de familia

Guion de entrevista semiestructurada
Abuelas-madres de familia

Breve presentacion del investigador
Introduccidn proyecto
Objetivos que persigue

* Inicio

Primeras indicaciones:
Breve presentacion de la abuela: nombre completo, si recuerdan el nombre del libro y titulo
del relato publicado por su nieto-a.

Objetivo especifico 3: Explicar los significados que le atribuyeron a la experiencia
educativa y a la lectura de los relatos personales los familiares lectores: padres de familia y

abuelos.

*Desarrollo de 1a conversacion:
3. (Qué es lo primero que se le viene a la mente cuando recuerda la participacion de su
nieto-a (hijo-a) en este proyecto pedagogico?

4.

10.

11.
12.

Le pido que recuerde si su nieto-a (hijo-a) le compartio, como fue el proceso para
escribir su relato, si le costo trabajo redactarlo.

Si ademas le comunico como se decidio por relato que qued6 plasmado en el
libro.

(Como se sinti6 usted junta a su nieto-a (hijo-a) una vez que lo tuvieron listo?
Todos los alumnos escribieron su propio relato, pero solo algunos se publicaron
en los libros, ;qué significd para usted que el relato de su nieto-a (hijo-a) haya
sido seleccionado?

Si tuviera que pensar en una palabra para describir la experiencia que vivio en la
presentacion de este proyecto ¢ Cual seria? y ;Por qué?

Recuerda ;cudl fue una de las primeras reacciones cuando su nieto-a (hijo-a) le
comunic6 sobre este proyecto?

Cuando le presentaron el libro y se lo entregaron por primera vez ;qué le dijo su
nieto-a (hijo-a)? ;qué observoé en €l (ella) y qué sinti6 usted, por ser la persona a
quien iba dirigido el relato?

(Como ha sido su relacion directa con su nieto-a (hijo-a) después de este proceso?
(Se dieron la oportunidad de platicar sobre el relato leido? ;En qué se centr6 esta
conversacion?

*Finalmente, después de esta conversacion, ;como se siente, algin otro comentario que
quisiera agregar?

Despedida y agradecimiento.
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(= 10:40 Porque nos dijeron que
podiamos usar de ejemplo el libro de
“Un jardin...

Porque nos dijeron que podiamos
usar de gjemplo el libro de *Un
jardin con alas”, y ese libro tenia un
lenguaje poco complejo, un libro
facil de leer, tenfa palabras muy
coloquiales, muy jocosas, por asi
decirlo. Y a mi'se me hizo mas
sencillo poderlo escribir perque se
me hizo menos escolar, menos tan
formal como los trabajos que nos
pedian para preparatoria

A7 son muy crudos, son muy
reales, entonces si fue algo muy
impactante.

3
o

son muy crudos, son muy reales,
entonces sf fue algo muy
impactante.

Pero si me quedé pensando si a
mi me gustara que lo que yo le
estoy es...

E
D

Pero i me quedé pensando si a mi
me gustara que o que yo le estoy

escribiendo a mi abuela lo estuviera
leyendo un sal6

F. Manejo de Atlas.ti: ejemplo de redes

. OBJETIVO E1. Recuperar las valoraciones y j

os que tuvieron los alumnos.

=914 pues obviamente no son
expertos en escribir o profesionales,
perosim..
E
D

15 A mi me gustd mucho que es
como muy crudo, como dice, pues,
Leo. No s0...

E
D

pues obviamente no son expertos
en escribir o profesionales, pero si
me llamé mucho la atencion que
todas las historias tenian carifio,
tenian una razén por qué contarse.
La persona que la relata pues no es
experto escribiendo, y se nota
cuando estructuran sus ideas y asf.
¥ siento que eso &s lo que hace
especial al libro pues que son
historias muy reales, individuales,
de la persona.

A mi me gusts mucho que es como
muy crudo, como dice, pues, Leo.

Nao son expertos pero lo intentan y
quieren expresar ese carifio de
cierta manera a la abuela. Y a mise
me hizo muy impactante, porque
coma yo no tengo una relacién muy
coma muy buena con mis abuelos,
me hizo sentir ese deseo, ese
anhelar por yo poder relatarles algo

10:8 pues me pareci6 una muy buena
idea haber hecho algo asi. Porque
pienso.

pues me parecié una muy buena
idea haber hecho algo asi. Porque
pienso que 2 lo mejor en una familia
no siempre todos estin totalmente
unidos, y tal vez no todos se ponen
2 platicar, 2 sentarse con su abuela.
¥ pues que le hayan hecho eso se
me hizo algo pues bueno de su
parte porque cada quien fue como
si se sentara 2 platicar con ella un

9:81 leimos el libro, el de “Un
Jardin..., pues la maestra nos dijo

leimos el libro, el de *Un jardin.
pues la maestra nos dijo que
viéramos cémo son relatadas las
historias, e ir viendo como los
errores que tienen, para i nosotros
dandonos una idea de qué bamos
a relatar y qué podiamos omitir o
émo padiamos estructurar
nuestras ideas y i lo senti como
una manera més real y honesta de
hacer un relato, y pues al final

& mis abuelos,

A\

() 8:B s que a mi se me hacia como.
que estaba leyendo algo como a
cierto pun...

3
o

Es que a mi se me hacla como que
estaba leyendo alge como a dierto
punto demasiado personal que ya
era como que chistes entre ellos, asi
era como que yo estaba, como que
20 que yo por qué estoy leyendo
esto?

Asombro por leer cuestiones personales
enire familiores.

Me pareci6 algo nuevo y

decidido hacer e...

13 &l leer las historias diferentes a
mi se me ocurrié la idea de asi com...
E
D

al leer las historias diferentes a mi
se me ocurrié la idea de asi como
pues mi abuela también me cuenta
sus vivencias dije "pues ahora es
como mi oportunidad de yo
contarle una vivencia que tuve a
ella”. Porque de 30 se trata el libro
pues, los nietos le dedicaron sus
experiencias a su abuela. ¥ dije: “Ah,
pues ahora es mi turno de hacer lo
mismo para mi abuela ¥ de hecho
si, 0 sea, mi relato se enfocé en eso,
en especial de una experiencia que
tuve junto con mi abuela, pero
como que ella no se acuerda mucho
¥ ya pues le recuerdo cmo se vivié
esa vez Y asi fue como me ayudé
més o menos leer los relatos en si,
del libro.

Me parecié algo nuevo y diferente
que la familia haya decidido hacer
este proyecto y se me hizo muy
padre, y ojal3 todas las familias
fueran asi.

= 8:6 se me hizo muy divertido ver
como diferentes historias, este, en
ciert..

E
o

se me hizo muy divertido ver como
diferentes historias, este, en ciertos
momentos se entrelazaban, como
que la prima hablaba del tio, luego
el tic hablaba de Iz prima. Cémo
puede, es decir, en cierta forma,
€6mo se unian sus historias en la
forma en que se comunicaba en el
libro. Porque pues al final de
cuentas era una familia entera
escribiendo pues sus relatos. Este, al
inicio se me hizo un poco intrusivo,
buenc, como ellos sabian que
estabamos leyendo sus historias
més personales, porque 57 hay
cosillas ahi,

sno?

ratito.

Amiel libro, bueno, me pareci6
buen libro, muy facil de digerir.
Recuerdo eso porque usaban un
lenguaje muy coloquial. Recuerdo
que habia palabras... Por ejemplo,

algo asi. ¥ me gustd mucho el
propésito del libro, que era
dedicérselo a la Nana... Chinda...

107 A mi el libro, bueno, me parecio
buen libro, muy facil de digerir. Rec...

de repente salia la palabra “chilo”, o

E
D

1.1. Significado lectura: Jardin con alas

11 se me hizo interesante que fuera

9:16 recuerdo que en una parte de la
historia dice que se encontraba en
un...

m

recuerdo que en una parte de la
historia dice que se encontraba en
un rincén de la fiesta en donde
estaba y me senti un poco
identificada porque es una de las
formas en las que realmente yo me
he sentido de esa manera, como de
cierta forma no encajas,

Entonces...

mi abuela”

tan personal, porque recuerd
a.. =10:6 @ mi se me hizo muy bonito
& porque siento que con ese libro te
® das cuen..

se me hize interesante que fuera tan
personal, porque recuerdo que
cuando nos pidié que leyéramos
ese libro también, o ses, lo leimos
pero después nos dijeron que
eligiéramos una historia. Es que me
aclerdo mucho de esa tares, nos
dijeron que eligiéramos una historia
y de esa historia te enfacaras més e
hicieras como tu resumen, pero
només de una sola historia.
Entonces que fuera tan personal me
hizo en verdad, buscar algo con lo
que yo me relacionara

E
]

ami se me hizo muy bonito
porque siento que con ese libro te
das cuenta pues que las familias
tenemos muchas cosas en comin.
Que a veces pasamos por ciertos
como que acontecimientos que
pueden ser malos o pueden ser
buenos. Y que la verdad es que
nadie tiene la vida, as como
trazada, ni nadie tiene, asi como la
vida solucionada, sino cada quien
tiene sus metas y se enfrenta a
ciertos problemas.

Fig. 1. Objetivo 1: valoraciones y juicios, lectura de Un jardin con alas.

10:16 habia visto ese libro el de los
relatos para la Nana Chinda.

habia visto ese libro el de los relatos
para la Nana Chinda. Entonces era
como, pues yo siempre dije “zh,
pues estaria padre que yo le hiciera
es0, con mi familia yo hacerle eso 2

siento que aprendi mucho.

9:12 si busqué una historia con la

Que me sintiera yo pues, relacionada.

En...

<7 busqué una historia con la que
me sintiera yo pues, relacionads.

Entances cuando la lei, pucs, no s

como que sentf diferente porque
me sentia conectada con esa
historia, de cierta manera, aungue
no fuera mia.

50...

E
)

saber que era un libro que

=)9:10 era algo muy personal para esta
sefiora. Y es muy bueno que todos
pudie.

era algo muy personal para esta
seffora. Y es muy bueno que tados
pudieron expresar algo, como.
manifestacion de su carifio para
ells

8:4 en lo personal, cuando, por
ejemplo, yo voy y busco un libro
Ppues es.

m

en lo personal, cuando, por
ejemplo, yo voy y busco un libro
pues es ficcion, o son otros temas.
No esperas que realmente sean
experiencias que una familia
completa ha vivido y que lo
plasmaron en un libro

* 85 a mi no me habia tocado asi de
saber que era un libro que realmente

a mi no me habia tocado asi de

realmente son historias, o sea,
veridicas, experiencias de ofras
familias. Entonces ya en el momento
de estarlo leyendo se me hizo muy
interesante por lo que estaba
pasando cada uno, individualmente,
pues en la familia, jno? Y el querer
hacer ese gesto por Nana Chinda,
se me hizo muy bonito, la verdad.
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k19 no sabia qué tema escoger, 9:77 ha sido algo muy impactante el
POIqUE N quEria Escoger uno muy realmente tener que escribirlo y
personal,... tener..

10:1 al momento de estar

escribiéndolo, pues siempre habia
sido algo que me... 9:31 donde si tuve problema fue al escribir

qué era el mensaje que queria t..

10:40 Porque nos dijeron que
podiamos usar de ejemplo el libro
de "Un jardin...

8:9 una experiencia, a mi si me
costd muchisimo eseribirla. Y antes 9:37 recuerdo que estaba escribiendo y le
deesc.. prequnté a mi papd que si en qué..

cuando empezaba a hacer ese
trabajo era en la noche, como a las.
doce d... 9:21 Eran momentos de esa situacion que
me ponian triste en ese momento y g...

= 11043 todo ese tiempo que estuve
escribiendo ese relato, 0 pensando
SObrE €s...

9:6 nunca pensé que sea buena para

redactar algo. O sea, para mi redactar...

2. OBJETIVO E2.Describir la experiencia educativa que tuvieron los alumnos. e parte de.

222 Proceso de escritura: relato

Describir la experiencia educativa que tuvieron los alumnos of escribir sus retatos personales.

estaba enfocando como que en mi...

F_‘_H—‘*—-___, = 8:26 cuando yo lo escribi en realidad no me

no se me da muy facil lo

8:12 yo recuerdo estar leyendo relatos de los
:74 mi relato va dedicado a mi abuela, compafieros al momento de escr..
Pero si trata sobre mis padres y de...

8:10 voy a esribir algo de miedo,
algo tétrico”. Entonces, només
porguesi...

9:23 me acordé del accidente
pues voy a escribir eso.” Pero en r..

9%:27 Inspirandeme, tratando de
ganar a lo mejor inspiracion para
dar un bue...

8:24 traté de en cierta manera escribir por
lo que estaba pasando y darle o...

9:32 mi papa siempre me deca: "No pues, eres
muy parecida a tu abuelo, que...

Fig. 1. Objetivo 2: proceso de escritura del relato: experiencia
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9:5 lo recuerdo como algo increible
todavie

o recuerdo como alga increible
todavia

11041 Lo que yo recuerdo, es que para
mi fue como un reto N

Lo que yo recuerdo, es que para mi
fue como un reto

=) 8:38 el poder pues sentirme
realizada, zno? Una meta més o algo
nuevo que h.

el poder pues sentirme realizada,
ino? Una meta més o algo nuevo
que hice en mi vida y que me
agradé mucho

=) 8:40 siempre tratamos de darle lo
mejor a los papas como los papés ya
anos.

siempre tratamos de darle lo
mejor a los papss como los papés
ya a nosotros. Y creo que eso fue
algo asi como: “Ests valiendo la
pena todo lo que estan luchande
por mi, lo que sigue dia a dia".
Entonces fue como una
recompensa en cierta manera para
ellos.

0:2 ese reto me llevé a hacer un
buen trabajo. Como que me inspird,
aesfor...

ese reto me llevé a hacer un buen
trabajo. Como que me inspird a
esforzarme.

3
+ <>2a

:3 me motivé que algo que yo

ia: participacién en el proyecto pedagégico

v[ 10:17 cuando tuve el libro pues algo

también emocionante y mas darselo a

9:1 fue un trabajo muy padre porque
tuvimos la oportunidad como de
sentamn...

fue un trabajo muy padre porque
tuvimas Ia oportunidad como de
sentamos y revivir alge en nuestro
pasado que significa algo
importante para nosotras y estuvo
muy bien, me parecié interesante.

" hubiera escrito se quedara
plasmado en ese

me motivé que algo que yo
hubiera escrito se quedara
plasmado en ese libro.

cuando tuve el libro pues algo también
emocionante y més dérselo a mi abuels,
creo que fue la mejor parte de todo. ¥
pues si, me senti bien y cree que valié la
pena cada parte del trabajo.

25 una propiedad de.

;2. OBJETIVO E2.Describir la experiencia educativa que tuvieron los alumnos.

78 tuvimos la oportunidad de
nosotros participar en esto y no
nomds verlo...

tuvimos la oportunidad de
nosotros participar en esto y no
només verlo de lejos,
involucramas

)9:18 Cuando nos dijeron que los
relatos iban a estar impresos en un
libro ..

" fue como impactante porque pues

fue como impactante porque pues

2 fue esa sensacidn de revivir aigo
nos...
fue esa sensacién de revivir algo

Ia oportunidad de como

:33 ¢l hecho de poder terminarlo,

&l que ya estuviera en fisico y pues
se

Cuando nos dijeron que los relatos
iban a estar impresos en un libro yo
dije: el mio tiene que estar”.

y como que, o sea, descubrir lo que
Sentiamos y eso plasmario en
palabras

nuestros

—

—

+

() B:48 fue un trabajo en el que todo el
salén y todo el paquete
participamos...

fue un trabajo en el que todo el
salény todo el paquate
participamos para que se haya
hecho realidad. Entonces siento
que fue en cierta manera mas
emacionante de lo que

:4 s me hizo muy i a
idea de hacer el libro, porque pues.
era.

se me hizo muy interesante la idea
de hacer el libro, porque pues era
una tipo coleccién de varias
historias individuales. ¥ se me hacia
que pues era como algo especial
cada historia, pues era individual de
la persona y cada una pues tiene su
encanto, tiene su esencia

el hecho de poder terminarlo, el
que ya estuviera en fisico y pues
ser parte de ese libra...

Describir ko experiencia educativa que tuvieron (os alumnos of escribir sus relatos personales.

acostumbrados a hacer en la
preparatoria. ¥ |a verdad que, o sea,
a mi en lo personal, sf vali la pena
hacerlo, vali6 la pena toda esa
frustracién de no saber si iba
quedar bien o mal, porque 3 fin de
cuentas fus una experiencia
distinta.

(5)10:21 Ese evento pues, marcé mucho

mi vida, pues saber que fue
importante

Ese evento puss, marcé muche mi
vida, pues saber que fue importante
¥ que no solo me sivié a mi sino
Que fue como que algo que

=1 81 primero que nada el poder participar en una
escritura, en poder darle...

primere que nada el poder participar en una
escritura, en poder darle a los demés un paco de
tus experiencias personales y poder pues ser parte
de algo més grande que no solo un trabajo en
equipo, un trabajo del salén, si no llegar a plasmar

() B:49 fue una experiencia también,
este, pues tinica, porque nunca habia
teni.

fue Una experiencia también, este,
pues tinica, porque nunca habia
tenide la oportunidad de participar
en algo asi

—

sobresalié de entre otros relatos...

tus palabras en lo que viene siendo un libro.

Fig. 2. Objetivo 2: experiencia de participacion en el proyecto pedagdgico: alumnos.
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G. Manejo de Atlas.ti: ejemplo de informe

Proyecto (PROYECTO ALUMNOS)

Informe creado por Paola Karina Pérez en 29/11/2020

Informe de documentos

Documentos seleccionados (1)

2 Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

Documento de texto, 17 citas
17 Citas:

2:7 Pues mire, en realidad cuando él me comenté sobre el tema, se me hizo......
(3879:4504) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

Pues mire, en realidad cuando ¢l me coment6 sobre el tema, se me hizo algo muy
bonito. Porque es parte de lo que es la historia pues de su familia, ;no?, de los
recuerdos que ¢l tiene. De los momentos bonitos, de los momentos buenos, y no
tan buenos. El respeto, el carifio hacia su abuelo, todo lo que ¢l valora de su abuelo.
Todo lo que hemos vivido, y siempre ha sido en familia. Entonces si se me hace
algo muy bonito, porque aparte de ser un relato de que yo sepa lo que es un libro,
lo que conlleva realizar una redaccion... Todo, lo que lleva, lleva un fondo, que al
final de cuentas, pues es un valor, que es la familia.

5 Codigos:
@ 3.13 Proceso de escritura ' ® 6. ACTORES ' e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES e 6.3 ABUELOS
2:9 A lo mejor no mucho trabajo escribirlo, si no acomodar sus ideas, lo q......
(6316:6696) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

A lo mejor no mucho trabajo escribirlo, si no acomodar sus ideas, lo que ¢l queria
expresar. Como fue una cosa y nos llevo a otra cosa y lo que fuimos viviendo.
Porque primero fue una situacion, vivimos un momento que fue la celebracion de
mi papa, de su aniversario de muerte, y después de ahi fuimos a otra situacion y
nos llevo a lo tltimo que fue cuando llegamos a la capilla.

5 Codigos:

@ 3.13 Proceso de escritura ' ® 6. ACTORES ' e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES e 6.3 ABUELOS

2:10 La verdad que nos dio mucho, pues, la verdad orgullo y contenta, que h......
(7360:7749) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)
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La verdad que nos dio mucho, pues, la verdad orgullo y contenta, que hubiera
quedado plasmado lo que es importante para nosotros, que al final es un respeto
hacia mi pap4, hacia nosotros como familia. Y es bonito que esté plasmado en ese
libro, y que haya sido €l el que lo redacto, lo escribid, y puso parte de lo que ¢l
sentia, ;no?, que al final de cuentas también tiene un sentimiento.

4 Codigos:
e 3.14 Significado relato seleccionado ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES
e 6.2 PADRES
2:11 siempre me comenta lo que tiene de proyectos, lo que tiene de trabajo,...
(5948:6189) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

siempre me comenta lo que tiene de proyectos, lo que tiene de trabajo, lo que tiene
de tarea. De lo que estaba realizando, qué podia comentar, qué era importante, y
qué mas que pudiera yo dar de informacion para tener un relato mas completo.

4 Codigos:
® 3.13 Proceso de escritura  ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES o 6.2
PADRES
2:12 La verdad fue algo muy significativo, porque aparte de que es una form......
(10075:10343) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

La verdad fue algo muy significativo, porque aparte de que es una forma de valorar
el trabajo de mi hijo, es también una forma de tener un respeto y de darle una
importancia a algo familiar, que para mi es importante, y para mi familia también
es importante y valioso.

4 Codigos:
e 3.14 Significado relato seleccionado e 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES
e 6.2 PADRES
2:13 Qué mejor recuerdo que ese tipo de cosas, ;no? Que al final de la vida......

(11211:11480) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

Qué mejor recuerdo que ese tipo de cosas, ;no? Que al final de la vida, creo que es
lo mas importante. Las cosas materiales van, vienen, van de paso. Pero las cosas de
este tipo quedan, pues, en la mente y el corazén. Y a veces hasta nos ayudan a ser
mejores personas.

4 Codigos:

e 3.12 Recuerdo del proyecto ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES

2:14 son experiencias, que al final de cuentas los hacen mas seguros de si......
(12587:12801) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)
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son experiencias, que al final de cuentas los hacen mas seguros de si mismos,
conviven con otras personas, absorben experiencias de estas personas, que a lo
largo de su vida de alguna u otra forma les va a ser 1til.
4 Codigos:

e 3.14 Significado relato seleccionado e 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES
e 6.2 PADRES

2:15 pocas veces nos dan la oportunidad, porque, es una oportunidad de pode......

(11690:11925) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

pocas veces nos dan la oportunidad, porque, es una oportunidad de poder decir lo
que sentimos. De poder transmitir lo que sentimos. O decir si estamos felices,
contentos u orgullosos de la persona, que en este caso pues, es su abuelo.
4 Codigos:

e 3.14 Significado relato seleccionado ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES
e 6.3 ABUELOS

2:16 La verdad senti mucha alegria y mucho orgullo de ver lo que habia logr......

(14300:14542) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

La verdad senti mucha alegria y mucho orgullo de ver lo que habia logrado. A lo
mejor no rei yo que fuera algo tan importante o un proyecto tan cierto o tan fuerte.
Y en el momento pues se dio uno cuenta que si. Y es mucho orgullo sentir eso.
4 Codigos:

® 3.15 Experiencia vivida ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES

2:17 Porque es lo que él transmitia, en las palabras que él puso en el rela......

(14657:14886) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

Porque es lo que ¢l transmitia, en las palabras que €l puso en el relato. El orgullo, el
amor a la familia, todas esas cosas. Y es algo que se siente muy bonito. Y mas
cuando ya se queda plasmado en un libro es algo muy emotivo.
4 Codigos:

e 3.15 Experiencia vivida ® 6. ACTORES ' e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES

2:18 En realidad si. El andaba, asi como euférico, como entusiasmado.

Queria...... (17452:17653) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

En realidad, si. El andaba, asi como euforico, como entusiasmado. Queria ver qué
mas podia expresar, contento, emocionado... Y a la vez nostalgico porque a la vez
es una situacion de que su tata se nos fue,

5 Cédigos:
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® 3.16 Primeras reacciones-hijo ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES e 6.3 ABUELOS

2:19 La verdad me dio mucho gusto, de hecho, me sorprendio, me sorprendio
m...... (17839:18124) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

La verdad me dio mucho gusto, de hecho, me sorprendi6, me sorprendid
muchisimo. Porque si sabiamos més o menos como seria el proyecto. Pero no que
iba a quedar tan bien plasmado y como un libro normal, pues, o sea... Y la verdad
lo felicité, me dio mucho gusto ver lo que habia logrado.

4 Codigos:
e 3.17 Libro entregado e 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2 PADRES

2:20 Yo me senti muy orgullosa y pues él se sinti6 emocionado, contento, de......
(18233:18464) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

Yo me senti muy orgullosa y pues €l se sintié emocionado, contento, de ver que
habia logrado algo muy importante. No cualquiera tiene un libro, digo, no un libro
para ¢l solo, pero si es una parte que estd plasmada, una idea de €l.

4 Codigos:
® 3.17 Libro entregado ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2 PADRES

2:21 se me hace algo muy emotivo para uno como para ellos. (18736:18789) - D 2:
Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

se me hace algo muy emotivo para uno como para ellos.

4 Codigos:
e 3.17 Sentimiento relato dedicado ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e
6.2 PADRES
2:22 En realidad si es algo que motivo a que hubiera mas comunicacion y eso......
(18978:19221) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

En realidad, si es algo que motivo a que hubiera més comunicacion y eso es muy
importante. Comunicacion y el sentarte, que, a veces no nos damos ni el tiempo de
sentarte a comentar, a platicar, a recordar. Y es algo muy bonito y muy importante.

4 Codigos:

e 3.18 Relacion directa-hijo ® 6. ACTORES ' e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2
PADRES

2:24 En realidad la idea, pues, fue de él, lo que llevo a todo pues, fue de......
(19449:19613) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

En realidad, la idea, pues, fue de ¢l, lo que llevo a todo pues, fue de ¢l. El tema, qué
fue lo que comento, todo en realidad fue de €I, entonces es algo muy bonito.

3 Codigos:
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® 3.13 Proceso de escritura ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES
2:25 En realidad pues todo empezo6 primero con la primera reunion.
Entonces...... (20172:20422) - D 2: Entrevista a madre de familia. (E1-M1)

En realidad, pues todo empez6 primero con la primera reunion. Entonces ya
después como fue una idea de hacerlo del acontecimiento de la capilla en que mi
padre tuvo el accidente, ya de ahi empezaron a salir mas las ideas de ya decir todo
lo que pasamos

5 Cédigos:
® 3.13 Proceso de escritura  ® 6. ACTORES e 6.1 ESTUDIANTES e 6.2 PADRES o

6.3 ABUELOS

H. Las palabras que nos pertenecen, primera implementacion

L —

<
CETYS. CENTRO DE ENSENANZA TECNICA Y SUPERIOR
UNIVERSIDAD ESCUELA PREPARATORIA
CAMPUS MEXICALI
PROYECTO

“LAS PALABRAS QUE NOS PERTENECEN”
LECTURA Y RECREACION DE TEXTOS LITERARIOS

INTRODUCCION

La produccion de Las palabras que nos pertenecen es un ejemplar literario tinico por
su disefo, contenido y objetivo de comunicacion. Consiste en la elaboracion de unos relatos
basados en la experiencia-convivencia que han tenido con sus abuelos los propios estudiantes
de primer semestre de Preparatoria de CETYS; el objetivo principal es la lectura base-
recreativa de Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda, cuyas paginas reflejan la
historia de una mujer que ha transformado la vida de cada uno de los miembros de su familia
y, posteriormente, estos se convierten en la guia-inspiracion para realizar un compendio

literario: un proyecto escolar.
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CETYS

UNIVERSIDAD

El proyecto se fundamenta en las competencias genéricas con sus atributos; asi como
las competencias disciplinares que se encuentran inmersas en el programa de Taller de
Lectura y Redaccion 1, las cuales son:

Competencias genéricas

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados.

4.1. Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas, matematicas o
graficas.

4.5. Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y
expresar ideas.

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.

5.1 Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada
uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.

5.6. Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacion para procesar € interpretar
informacion.

Competencia disciplinares

1. Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos en un
texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

4. Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la intenciéon y
situacion comunicativa

PRODUCTO DE APRENDIZAJE: Compendio de obras literarias
PRIMERA FASE-ACUERDOS DE ACADEMIA

Colegiado: reunion de profesores de Taller de Lectura y Redaccion I: lectura de la
obra Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda, planeacion, criterios de evaluacion y

definir producto de aprendizaje.
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Los docentes desarrollaran el PROYECTO “LAS PALABRAS QUE NOS

PERTENECEN” bajo esta concepcion:

1.

La lectura es un proceso constructivo que permite la creacion de un ambiente de
aprendizaje en el que tanto profesores como alumnos compartan sobre su propia
lectura y muestren como poner en comun lo que han leido.

Hacer énfasis en la lectura del texto completo: Un jardin con alas. Relatos para la
nana Chinda.

Proponer actividades de aprendizaje-ensefianza al considerar el objetivo principal de
este proyecto: LECTURA Y RECREACION DE TEXTOS LITERARIOS.

a) Planear actividades que aprovechen las fuertes relaciones entre la lectura y otras
formas del lenguaje que reflejen el propdsito de la misma, asi como el proceso de la
escritura, puesta en comun de lo leido y la produccion del texto.

b) Dar oportunidad a los estudiantes lectores a que utilicen formas alternativas de
construir significados, por ejemplo, mediante el dibujo, la escritura, entre otros con
el fin de producir el texto literario.

¢) Apoyar a los alumnos (andamiaje) a construir el significado de los textos: lectura
y produccion.

d) Facilitar el acceso a diversas estrategias de comunicacion.

Incentivar la lectura y produccion de textos.

a) Proponer diversos objetivos para la lectura, segun el espacio, tiempo y contexto.
b) Aceptar las respuestas e interpretaciones individuales de la lectura y creacion de
textos.

¢) Impulsar en los estudiantes a que utilicen la lectura para aprender sobre ellos
mismos y su mundo.

d) Contextualizar a los alumnos con la lectura y creacion de los textos.
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CAPACITACION

Un taller de capacitacion a docentes por parte de los autores de Un jardin con alas.

Relatos para la nana Chinda: presentacion de la obra, objetivos educativos y proceso

recreativo.

El libro Un jardin con alas es una expresion y resultado de una manera de hacer educacion,

ello a través de lo que se denomina Proyecto Pedagdgico. El libro posee un conjunto de

caracteristicas que pueden ser explotadas en un proceso educativo, sea a nivel de bachillerato,

licenciatura e incluso posgrado, a saber:

A)

B)

Su contenido discurre por la categoria educacion-familia-valores, sin teorizacion, esto
es, el relato de vida se convierte en una expresion simple, singular y al mismo tiempo
cotidiana, del conjunto de valores que posee una familia determinada.

Los valores centrales en su elaboracion no tienen que ver con el talento literario para
elaborar relatos, sino con el compromiso, la responsabilidad, el trabajo en equipo vy,
especialmente, el sentido gregario de pertenencia a una familia.

La dimensioén pedagdgica del libro radica en que los autores no son seres etéreos,
famosos, lejanos de nuestras vidas, grandes novelistas o cuentistas. El libro esta
escrito por “autores inexpertos” que se ven motivados a compartir con su abuela (un
personaje clasico de las familias mexicanas) relatos de sus vidas, lo que a ellos les ha
acontecido y que tiene tal significado que se atreven a escribirlo para que lo lea su
nana Chinda. Asi, la obra se puede convertir para los estudiantes de bachillerato en
tres acciones de alto significado:

En un texto para analizarlo desde sus llanos y vados literarios (desarrollar la critica
literaria);

En un texto acicate para acuiar la frase: Si los nietos de la nana Chinda pudieron, yo

también puedo.
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C) En que cada bachiller se sumerja en su propia historia familiar y encuentre a su nana
Chinda para que ella sea la lectora a la cual dirija una historia de ¢l o de ella, que
valga la pena ser contada.
SEGUNDA FASE- PROCESO DE APRENDIZAJE LA LECTURA

Los alumnos de primer semestre leeran la obra de Un jardin con alas. Relatos para
la nana Chinda. La lectura sera un medio para mejorar la capacidad lingiiistica, habilitar la
comprension y sintesis de ideas, mejorar el nivel ortografico, entre otros. Este texto literario
permitird que los estudiantes redescubran y se identifiquen con la figura de la Nana Chinda
y puedan hilar estos relatos para descubrir en ellos mismos sus propias historias. La lectura

serd, sin lugar a dudas, un medio de crecimiento intelectual, personal y social.

CONVERSACION CON EL ESCRITOR

Los alumnos lectores tendran la oportunidad de conversar e interactuar con los
autores de Un jardin con alas. Relatos para la nana Chinda una vez que hayan leido la obra
completa, redactado comentarios y planteado preguntas, lo que dara pie al dialogo con los
autores.

Esta estrategia estd disefiada para partir de lo general a comprender y concretar el
significado de la obra pretendido por los autores. Este acercamiento hara que la primera
lectura se convierta en un proceso mas critico en donde los mismos alumnos lectores que ya
emprendieron un didlogo con el texto, puedan hacerlo ahora con los escritores, estimulando

en este proceso la distincion entre las opiniones, dudas, prejuicios, puntos de vista, etc.

TERCERA FASE-PRODUCCION LITERARIA: CREAR UN TEXTO LITERARIO
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Todos los alumnos de primer semestre participardn en la elaboracion de un cuento
breve basado en los contenidos conceptuales y procedimentales, correspondiente al periodo

€n curso, Como Son:

Contenidos declarativos Contenidos procedimentales

Componentes del proceso comunicativo. Ortografia.

Funciones del lenguaje Lectura de comprension.

Propésito de la lectura. Vocabulario.

Etapas del proceso de lectura. Proceso de la escritura.

Textos personales: la anécdota. Cualidades de la redaccion.
Signos de puntuacion.

Cuadro 1. Contenidos extraidos del programa de Taller de Lectura y Redaccion I

Esta creacion del texto literario tendrd que ser basado en la convivencia diaria y
amena que tienen los alumnos con sus propios abuelos. Para la clase de Taller de Lectura y
Redaccion I sera un proceso desarrollado y aplicado de una manera creativa y comprensiva.
Todos los cuentos seran evaluados y supervisados por el profesor, mismos que conformaran
“Las palabras que nos pertenecen”. Se puede nombrar desde un principio a un comité
editorial, (a nivel voluntario) para que sean quienes se encarguen del disefio y produccion
final de este ejemplar.
CUARTA FASE-PRESENTACION DE LA OBRA LITERARIA

Durante la Jornada de Valores 2017 cada uno de los grupos podré invitar a sus
familiares a la presentacion y exposicion de la obra literaria en donde se manifiestaran
diferentes estrategias de aprendizajes, focalizadas en el desarrollo de competencias genéricas
y disciplinares tanto cognitivas, sociales y tecnoldgicas de los propios alumnos al producir

una compilacion de relatos de su propia autoria.
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I. Testimonios de profesoras
Experiencia “Las palabras que nos pertenecen”
Profesora 1

En el semestre 2018-1 formé parte del proyecto “Las palabras que nos pertenecen”,
dirigido a los alumnos de sexto semestre de CETYS Preparatoria. Como docente tuve una
grata experiencia que marco mi trayectoria, pues me parecio que el objetivo iba mas alla de
solo escribir, llevaba al alumno a recordar sus vivencias mas significativas, pero también
retomar aquellos momentos que fueron dificiles. Los estudiantes no tardaron en escoger de
qué hablar y empezaron a escribir. En los diferentes avances, me percaté del impacto positivo
que tiene este tipo de actividades, ya que pueden estar tan inmersos en otros temas y no tocar
aquellos que nos definen o forman parte de nuestra historia. Conforme el tiempo pasaba, el
texto iba tomando forma, habia un momento crucial en cada historia, nunca perdieron de
vista hacia quienes estaba dirigido el texto, sus abuelos.

Los relatos fueron evaluados con base en una rubrica, la originalidad, la claridad en
las oraciones, la estructura y el formato fueron algunos de los requisitos. Una de las
principales dificultades fue el tiempo, ya que los avances que se realizaban en clase, también
se revisaban en asesoria y en ocasiones no alcanzaban las horas para seguir trabajando, ya
que los jovenes estaban en su Ultimo semestre y tenian entregas de otras materias. Sin
embargo, la organizacion en equipos de trabajo permiti6é que cada alumno cumpliera con una
tarea en especifico, culminando con gran entusiasmo el proceso de la elaboracion del libro.

Uno de los motivos para la seleccion de los relatos consistio en reflejar una historia
familiar, establecer una trama dirigida a los abuelos, narrar los hechos con emocion, mantener
el interés del lector, ademas de retomar los valores y reforzar los lazos familiares. También

la redaccion fue clave, debian cumplir con las cualidades y como evidencia, mostrar una
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edicion cuidadosa del texto, asi como un dominio en la organizacion de las ideas y tomar en
cuenta la persuasion como parte del requisito principal.

Finalmente, es un proyecto enriquecedor que nos recordd lo importante que es
plasmar los recuerdos en un papel, reflejar parte de nuestra vida y valorar a las personas que

nos formaron en las diferentes etapas de nuestra vida.

ﬂ,&

Mtra. Teresa de Jesus Mayoral Amador

Experiencia “Las palabras que nos pertenecen”
Profesora 2

El proyecto Las palabras que nos pertenecen, fue parte de los inicios de una nueva
forma de ver mi relacidon con los estudiantes, a lo largo de mis afios de desempeio docente,
que en ese momento me acercaba a los 10 afios, habia tenido la intencion de acercarme con
mis estudiantes de otra forma y lo podia hacer con algunos de ellos; pero no con todos,
debido a que tendia a priorizar otro tipo de actividades para cubrir con los contenidos
tedricos del programa.

Este proyecto fue relevante para mi por varias razones, me ayudo a materializar una
estrategia acerca de como acercarme a los estudiantes, me refiero a como hacerlo
emocionalmente. A lo largo de mi trayectoria profesional, tenia claro que gran parte de mi
responsabilidad como docente es la formacion de personas, mas alla de un contenido o de
una materia; he tratado de no perder esa idea de mi mente, porque creo que es parte

fundamental para no caer en un trabajo rutinario y no perder la esencia de la vocacion.
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Dado que mi trabajo dia con dia, se desarrolla en un plano relacional, en el aula me
encuentro con personas, que mas alla de querer aprender, estan avidas de ser escuchadas y
guiadas. De alguna forma lo tenia presente, cada dia de mi servicio en el aula; pero, debo
confesar que el trajin cotidiano y las tareas derivadas de la organizacion académica, me
habian llevado a dejar para después ese acercamiento o al menos a dejar de imaginar, crear
y llevar a cabo algiin proyecto que me ayudara a establecer una relacion mas cercana con
los estudiantes.

Fue entonces cuando se present6 el proyecto y de inmediato me hizo “click” de
inicio solo me enfoqué en el valor a resaltar: “la familia” fue muy importante para mi esa
parte, ya que en lo personal considero que la familia y sobre todo la estrechez con la que se
cimenten las bases familiares, son un parteaguas en el legado que se va a dejar en cada uno
de sus miembros. El hecho de poder entrar de alguna manera a una parte de la vida de mis
estudiantes, y conocerlos en otro contexto, a través del relato me atrajo mucho. Sin
embargo, no alcancé a dimensionar el impacto personal que iba a tener en mi y en mi
desempefio como profesor.

A decir verdad, la etapa de publicacion, no me detuve a pensarla puntualmente, sino
mas bien en la etapa de la produccion de los relatos. Cuando les presenté el proyecto a los
chicos, de primera instancia no comprendian muy bien cémo o qué debian escribir, porque
no es una tarea comun que hablemos de sus experiencias personales, y menos en la clase de
Redaccion Avanzada, porque eso se hace con las psicologas, en la materia de Desarrollo
Humano y claro ellas tienen mas experiencia en escuchar y atender sus necesidades
emocionales. Pero, seguro ellos se preguntaron: - ;como es que los profesores de
Redaccion me estan preguntando acerca de mi vida? - esa fue una situacion que, por lo

menos en mi caso, fue un punto a manejar.
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Sin embargo, cuando les presenté el proyecto y les conté que ibamos a vivir la
experiencia de poder comunicar sus historias a la comunidad CETYS, y obvio a sus
familiares, les entusiasmd. Pero cuando empezaron a contar sus historias, se dieron cuenta
de que habia muchas situaciones que eran muy importantes en su familia; pero no querian
compartirlas con todo el mundo; de pronto les asusto esa idea, y algunos me buscaron para
decirme que no querian participar. Luego de platicar con ellos, decidimos que se iba a
respetar la decision de aquellos que fueran elegidos para la publicacién del libro, pero que
no querian ser publicados y asi fue.

Aqui lo més valioso del proyecto se puede concretar en dos planos. En el plano
relacion profesor-estudiante, marco un antes y un después, me permitié mayor cercania con
los estudiantes, mi vision de ellos cambid, a partir de ahi cada vez que entraba en el aula o
me los encontraba en el campus, los veia como el adolescente de carne y hueso, que ama,
sufre, siente coraje, enojo; tiene anhelos, metas, etcétera. Me senti confrontada con una
realidad, que de alguna manera sabes que existe porque es lo l6gico que sean parte de una
familia y tengan un sinfin de experiencias; pero el hecho de que me las hayan compartido,
hizo que fueran parte de mi; por lo que ya no podia verlos de la misma manera.

Por otro lado, cuando se llevo a cabo la presentacion del libro, el ver el auditorio del
CETYS lleno, y ver la reaccion de los padres, abuelos y familiares que nos visitaron para
escuchar extractos de los relatos escritos de los estudiantes, fue conmovedor.
Experimentamos muchas emociones, estrés por los preparativos; expectativa, porque era la
primera vez que haciamos algo asi; y amor, porque lo que se expresaba en esas lineas era
eso, producto del amor filial que se comparte en el nticleo de sus hogares.

Al dia de hoy puedo decir que ha sido una de las experiencias mas emotivas de mi

trayectoria como docente, el ver el resultado, me anima a no dejar pasar la oportunidad de
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conocer a mis estudiantes, y poder aprovechar las actividades pedagogicas para acercarme a

ellos y que sepan que estoy para escucharlos.

Doris Elizabeth Becerra Polio.

Experiencia “Las palabras que nos pertenecen”

Profesora 3

En 2018 tuve la oportunidad de participar como coordinadora del paquete Fisico
Matematico en el proyecto Las palabras que nos pertenecen. El producto final, No sélo
contamos numeros, €s un libro que contiene veintisiete relatos y ocho ilustraciones
elaborados por los mismos alumnos del paquete.

Puesto que comencé a trabajar casi a mitad del semestre en sustitucion de la maestra
anterior, mi primer reto fue precisamente el de unirme a un proyecto ya empezado. No tuve
la oportunidad de leer y pulir los relatos desde el borrador, por lo que fue necesario
familiarizarme con un nimero bastante considerable de relatos para poder hacer la seleccion
dentro del limite de tiempo. Puedo decir que, aunque la tarea me parecié monumental en ese
momento, la comprension y ayuda de los demés docentes y coordinadores fueron muy
valiosas.

Como parte de la experiencia de elaborar un libro en conjunto, los alumnos
seleccionados estuvieron involucrados en cada parte del proceso: edicidn, ilustracion y
maquetado. Por mi parte fue un gran reto lograr coordinar a los alumnos, especialmente
aquellos a los que no tenia la oportunidad de ver en clases por pertenecer a otros salones. El
mayor reto en esa parte del proceso fue presentarles las tareas del proyecto de tal forma que
los alumnos no vieran el proyecto como una carga mas sumada a las presiones de la
graduacion.

Fue una agradable sorpresa ver a los jovenes sinceramente emocionados por el
resultado de publicar un libro con su nombre, por lo que estaban dispuestos a colaborar por

esa meta. Unos de los momentos que pude ver esta union entre alumnos, fue cuando se llevo
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a cabo la lluvia de ideas para elegir un titulo. Me dio la oportunidad de verlos trabajar en
equipo, de forma ordenada, respetuosa y bastante creativa.

Un resultado que no esperaba, pero que igualmente aprecio bastante, fue que mientras
intentaba que este fuera un ejercicio de colaboracion para los alumnos, logré crear mis
propios lazos con los docentes y demas coordinadores. El resultado de esta cooperacion pudo
verse sobre todo en la presentacion final del libro. Los alumnos organizaron sus propios
discursos y se apoyaron entre si para vencer el miedo de leer sus relatos en publico, mientras,
mis compafieros docentes me brindaron todo su apoyo y consejos para materializar este
esfuerzo conjunto.

Al final, el libro impreso realmente logra presentar fragmentos importantes de la vida
estudiantil de esa generacion. Cada ilustracion y relato seleccionado transmite de distinta
forma sus anhelos, ideas y sentimientos. Fue un trabajo dificil, pero muy gratificante y a la

fecha me enorgullece haber podido ser parte de €l. Conservo uno de los tomos impresos con

e P

Mtra. Elvia Catalina Rocha Guardado

mucho carifio.
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CETY

J. Ribrica de evaluacion: Seleccion de relato
Centro de Enseiianza Técnica y Superior

Escuela Preparatoria

Coordinacion de humanidades (Ciclo 2018-1)

UNIVERSIDAD. Ribrica de relato
Primer periodo
Redacciéon Avanzada 11
Profesor:
Nombre: Matricula: Salon:
Fecha: Valor total: 30 puntos Valor del periodo 30%  Calificacion:

Categoria: Se expresa y comunica
Competencia a evaluar: Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, codigos herramientas

apropiados.

Categoria: Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
Atributo: 6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Atributo

4.1. Expresa ideas y conceptos mediante representaciones lingiiisticas, matematicas o graficas.
6.4 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Indicadores de logro

INSUFICIENTE

SUFICIENTE

MEJORABLE

SOBRESALIENTE

Puntos

0 A 0.6 PUNTOS |

0.7 A 1.2 PUNTOS |

1.3 A 1.8 PUNTOS |

1.9 A 2.5 PUNTOS |

incumple reiteradamente con el
criterio de originalidad.

aunque cumple con el criterio
de originalidad, en el sentido
que se trata de una historia
personal.

cumple con el criterio de
originalidad, narra los
hechos con cierta emocion.

PROCESO DE El texto no refleja como base | El texto refleja cierto cuidado | El texto refleja planeacion | El texto refleja planeacion
ESCRITURA una planeacion, carece de un | en la planeacion, el discurso | previa, aunque el discurso | previa, el discurso se
Planeacion discurso cuidado 'y Dbien | anecdético se  mantiene | se mantiene desde el inicio, | mantiene desde el principio,
planteado. durante el desarrollo. durante el  desarrollo | desarrollo y cierre.
presenta algunas
inconsistencias.
0 A 0.6 PUNTOS | 0.7 A 1.2 PUNTOS | 1.3 A 1.8 PUNTOS | 1.9 A 2.5 PUNTOS
Originalidad La redaccion es ambigua, | La redaccion es ambigua, | La redaccion es clara y | Cumple con las cualidades

de la redaccion:
originalidad, claridad,
exactitud y concision, narra
los hechos con emocion y




mantiene el interés del
lector.
0 A 0.6 PUNTOS | 0.7 A 1.2 PUNTOS | 1.3 A 1.8 PUNTOS | 1.9 A 2.5 PUNTOS
Redaccién El relato no evidencia trabajo | El relato presenta cierta | El relato evidencia un | El relato evidencia una
de edicion representa | evidencia de trabajo de | trabajo de edicion, aunque | edicion  cuidadosa  del
construcciones  gramaticales, | edicion, ya que es repetitivo | an presenta con menor | discurso, ya que presenta
ambiguas, pleonasmos, | en las ideas, la sintaxis es | frecuencia una sintaxis | dominio en la redaccion, al
cacofonias, errores de | ambigua con pleonasmos, | ambigua, con algunos | construir un texto sin
concordancia y otros vicios del | cacofonias, errores de | pleonasmos, cacofonias, | ambigiliedades, cacofonias y
lenguaje. concordancia y otros vicios | errores de concordancia y | errores de concordancia, es
del lenguaje. otros vicios del lenguaje. claro, coherente y sintético.
0 A 0.6 PUNTOS | 0.7 A 1.2 PUNTOS | 1.3 A 1.8 PUNTOS | 1.9 A 2.5 PUNTOS |
ESTRUCTURA El titulo no es muy acorde al | El titulo mantiene cierta El titulo es acorde con el El titulo es acorde con el
Titulo tema. relacion con el tema. tema al inicio del relato, sin | tema y desarrollo del relato,

embargo, durante el
desarrollo y desenlace
pierde congruencia.

desde el principio,
desarrollo y desenlace.

0 A 0.6 PUNTOS |

0.7 A 1.2 PUNTOS |

1.3 A 1.8 PUNTOS |

1.9 A 2.5 PUNTOS |

Organizacion del
discurso narrativo

El relato esta desestructurado;
contiene  varios  parrafos
inconexos, falta precision y
cohesion en cada uno de ellos,
es dificil identificar en dénde
inicia y termina cada uno de
ellos.

El relato esta desestructurado;
contiene algunos parrafos
inconexos, se puede
identificar en donde inicia y
termina cada uno de ellos.

Las ideas estan organizadas
de forma coherente, aunque

no persuasiva. El relato
cuenta con un buen
planteamiento  conflicto,

desarrollo y cierre; dichos
elementos son facilmente
identificables.

Las ideas estan organizadas

de forma coherente y
persuasiva.

El relato cuenta con
planteamiento,  conflicto,

desarrollo y cierre; dichos
elementos son facilmente
identificables.

0 A 0.6 PUNTOS | 0.7 A 1.2 PUNTOS | 1.3 A 1.8 PUNTOS | 1.9 A 2.5 PUNTOS
FORMATO El relato cuenta con una | El relato cuenta con una El relato cuenta con una El relato cuenta una
Extension de 900 a extension de 300 a 450 | extension de 450 a 650 extension de 650 a 850 extension de 850 a 1050
1000 palabras. palabras. palabras. palabras. palabras.

Fuente, tamafio de la
letra, interlineado.

El trabajo no tiene portada. El
tipo de letra utilizado es distinto
de Garamond, el tamano de la
fuente mayor a 11 puntos; el

El trabajo cuenta con una
portada con el logo de la
institucion y pocos datos del
alumno. El tipo de letra

El trabajo cuenta con una
portada con el logo de la
institucion y la mayoria de
los datos del alumno. El tipo

El trabajo cuenta con una
portada con el logo de la
institucion y todos los datos
del alumno. El tipo de letra
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interlineado esta a 1. El trabajo
no esta justificado. Carece de
sangria al inicio de cada
parrafo.

utilizado no es Garamond. El
tamafio de la fuente es de 11
puntos; el interlineado esta a
1.5 pero el texto no esta
justificado y no tiene sangria
al inicio de cada parrafo.

de letra utilizado es
Garamond, a 11 puntos; el
interlineado esta a 1.5 pero
el texto no esta justificado y
tiene sangria al inicio de
cada parrafo.

utilizado es Arial, a 12
puntos; el interlineado esta a
1.5. El texto esta justificado
y tiene sangria al inicio de
cada parrafo.

0 A 0.6 PUNTOS |

0.7 A 1.2 PUNTOS

1.3 A 1.8 PUNTOS |

1.9 A 2.5 PUNTOS |

Entrega digital.

Adjunta el documento en
Blackboard pero no lo hace a
tiempo y forma establecidos

Adjunta a través de otra
herramienta como es el
correo electronico en forma y

Adjunta el documento en
un segundo o tercer intento
a la plataforma Blackboard

Adjunta el documento a la
plataforma Blackboard en
forma y tiempo

(entrega tardia). tiempo establecidos. en forma y tiempo establecidos.

No adjunta el documento a la establecidos

plataforma.

0A0.6 PUNTOS | 0.7 A 1.2 PUNTOS | 1.3A1L8PUNTOS | |1.9A25PUNTOS |

Entrega impresa

El relato no se entrega en clase.

El relato fue entregado a
tiempo, en la fecha y horario
establecidos, esta sin
engrapar y en hojas blancas,
pero maltratadas. Faltan
elementos en la portada, no
estan las paginas
enumeradas, si esta impreso
a computadora y tinta negra.

El relato fue entregado a
tiempo, en la fecha y
horario establecidos, esta
engrapado, en hojas blancas
un poco maltratadas. La
portada tiene todos los
elementos, el trabajo esta
paginado e impreso a
computadora a tinta negra.

El relato fue entregado a
tiempo, en la fecha y
horario establecidos, esta
engrapado y con buena
presentacion de cuidado y
limpieza. Cuenta con todos
los requisitos de entrega.

0A3 | 4A6 | 7A8 | 9a10
ORTOGRAFIA Contiene de 10 a 7 errores de | Contiene de 6 a 4 errores de | Contiene 3 a2 errores de Contiene de 1 a 0 errores de
ortografia. ortografia. ortografia ortografia
TOTAL DE
PUNTOS
TOTAL, PUNTOS:
Observaciones:

Firma del docente

Firma del alumn
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