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Hacia una nueva dimensién
del concepto de educar

an  pasado cen-

turias y los educa-

dores de hoy se en-

frentan a una serie

de conceptos sobre

educacién y ense-
Aanza, que a menudo confunden.
Para quienes no estdn enterados,
los dos enunciados parecieran ser
idénticos. Un ejemplo: el maestro
habla o ensefia, el alumno escucha
o aprende. Asi visto, la trilogia:
materia-maestro-alumno, seria la
base del segundo postulado. De
suerte que el docente es el centro
y la periferia el alumno. Fuera de
su experiencia en forno a la mate-
ria ensefiada, la relacién maestro-
alumno termina. Y queda algunas
preguntas: éel que “ensefia’, real-
mente “educa @ ¢Dénde empieza
y termina la dicotomia  alumno-
maestro, o viceversa? ¢Hay ofros
roles aparte de esta actitud bidi-
reccional?

Bl prestigiado investigador, en-
sayista y pedagogo espafiol Pe-
dro Ortega, en su  conferencia
magistral dictada en CETYS Mexi-
cali en mayo del afio actual, Educar
es responder del otro, nos ofrece
una nueva visién del que hacer del
educador teniendo como premisa
fundamental que éste se ocupa del
otro, que no se considera como un
ente ajeno a su quehacer cotidia-
no, forzosamente profesional, sino
que estd para complementar su
formacion a través de un didlogo
confinuo, atento y siempre respetu-
oso de las dudas, preguntas del ed-
ucando, tesis basada en una ética
que forme, oriente y no imponga
o proponga ideas o estilos de vida,
sino que respefte su libertad y lo
haga ser mds.

Lo mejor estd por venir

Se presenta a la consideracion
del lector la segunda entrega de
la serie: La imprescindible presen-
cia del CETYS, conjunto de articulos
con los cuales la revista contribuye
a la celebracién del Cincuenta ani-
versario de la institucién. Esta vez
el Sr. Héctor Sada Quiroga es en-
trevistado por un miembro del co-
mité editorial de Arquetipos y nos
comparte algunas reflexiones sobre
la manera como el CETYS se fue
desarrollando a lo largo de las dé-
cadas.

Las Redes Sociales éun “ruido *
en la educacién formal?

En la teoric de la comuni-
cacién se le denomina “ruido”, no
solo a una interferencia mecdnica
o técnica que impida el proceso
de la emisién de un mensaje, sino
a un término, mensaje erréneo o
fenémeno social que lo altere. En
los articulos y ensayos sobre la influ-
encia del Internet en el estudiante
de hoy, el punto central es que las
redes sociales -uso de computado-

ras, teléfonos méviles, iPhone,iPad,
tabletas electrénicas- ocupan un
lugar preponderante en uso de ti-
empo y bisqueda de informacion,
intercambio de mensajes, diversién,
en los educandos. En cierta manera
las RS son un “ruido” en el sentido
estricto, porque le plantean al do-
cente una serie de problemas que,
dicen los aufores, lo sitdan desven-
taja con el asesorado.

For primera vez en CETYS Uni-
versidad se hace una encuesta de
opinién sobre el tema. El maestro
lsaac Azuz Adeath en Cono-
cimiento y uso de las redes sociales
en estudiantes de Ingenieria de
CETYS, nos presenta un interesante
panorama. En este estudio, efec-
tuado en la escuela de Ingenieria,
resaltan  muchos  dafos novedo-
sos e interesantes para alumnos y
maestros, a saber: principales redes
usadas, tiempo minimo y mdximo
por estudiante y maestro, edad y
sexo. No obstante, quedan muchas
pregunfas que deben inquiefar a
padres de familia, maestros y estu-
diantes, entre ellas citaremos sélo



una: “¢para qué usan los estu-
diantes las redes sociales’'? Esto
ameritard ofra encuesta, sin duda.

Medio mundo en un par
de zapatos

El dossier de este nimero pre-
senfa una breve semblanza del Ii-
bro Medio mundo en un par de za-
patos, cuyo aufor es nuestro asiduo
colaborador Luis Fernando Oviedo
Villavicencio. Cuando se va a una
ciudad desconocida hay que apre-
henderla tomdndola por asalfo
desde sus calles, sobre fodo si en su
cuerpo se alojan las plazas rebo-
zando de historia. Por eso los pies
fuertes, sin heridas y andariegos
como las nubes, son una condicién
a la que no puede enunciar un
vigjero convencional. Pero Luis Fer-
nando rebasa esa circunstancia, la
posesién de un territorio no se da
solamente por un espiritu inquiefo
o por unos pies de maratonista. El
poseer como sinénimo de pasar de
la piel para meterse en el flujo de
la sangre sélo es posible cuando se
tienen otfras cualidades, entre ellas
la de lograr momentos sobresali-
entes por medio de la fotografia.

Alternativas, riesgos y retos
de la educacién a distancia

la demanda en la educacién
media y superior, ha generado un
sinnimero de ofertas que oscilan
del bachilerato al doctorado. la
educacién a distancia tiene para
el adulto una oportunidad de ter-
minar la educacién bdasica, media
y superior. Los socidlogos y educa-
dores dedicados a este apartado,
han venido midiendo una serie de
actitudes  individuales, grupales,
colectivas, que generan los medios
electrénicos que disponemos, y que
conforman conductas, expectativas
en los adolescentes y jévenes. Mu-
cho camino se tiene que recorrer
para ir ajustando los roles en cada

grado, pero sobre fodo, pulsar la
opinién con grupos  hibridos  que
cursan una materia, es decir mitad o
distancia y la ofra presencial.
Brindamos a nuestros lectores otro
trabajo de investigacién : La per-
cepcién de los j6venes universitar-
ios sobre la educacién a distancia
de la maestra Diana G. Robinson
Trédpaga, que hace una documen-
tada y  amplia introduccién sobre
los avances, alternativas que brin-
dan los medios de comunicacion
en la sociedad contempordnea,
programas, sistemas de informacion
de universidades de muchos paises,
pero, esencialmente, los resultados
del cuarto semestre -Sistemas de
Impresién- de la carrera de Disefio
Gréfico del CETYS, campus Ensenc-
da, donde un 50% fue a distancia
y el otro 50% presencial. Los resul-
tados  refroalimentardn a alumnos,
maestros e investigadores.

Noticia sobre algunos libros de la
Historia de México a propésito del
Bicentenario

la celebracion de los doscientos
afios del inicio de la Independencia
y cien de la Revolucién Mexicana,
fij6 el vocablo Bicentenario, que en
sf es todo un arquetipo. ¢En qué me-
dida se hablé mas del movimiento
insurgente de 1810, que del revo-
lucionario de 19107 Posiblemente
algun investigador ya lo ha cuanti-
ficado y cualificado. A groso modo,
se habla que hay publicados mds
de Q00 titulos sobre la primera
gesta, y pasan los 650 cincuenta
en torno a la segunda. Muchos de
los lamados clésicos fueron reedita-
dos. Aparecieron nuevos enfoques,
tesis, documentos, a cargo de his-
toriadores nacionales y extranjeros
entre el 2007 y 2010,

¢Cudntos libros se han editado
sobre el tema, y fueron impresos
antes o después de afio celebra-
torio? En el articulo Los libros del
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Bicentenario. En torno a diez obras
sobre la Historia Nacional, Patricio
Bayardo Gémez intenta mdés que
una recensién por obra, la noticia
de diez obras. Siete editadas por
editoriales de la Ciudad de Méx-
ico, dos en Guadalajara, Jalisco y
una en Mexicali, Baja California. De
ellos sélo en cinco fitulos se habla
sobre la historia general mexicana,
cuatro sobre la Independencia y
uno en torno a la evolucién de la
Bandera Nacional,

El elogio del tiempo y el vino, en la
poesia de Héctor Sanchez Gémez

las figuras, tiempos de la  lo-
mada “poesia moderna” o “poesia
lbre”, son creadas por sus hace-
dores conforme a su formacion it
eraria. Los versos sin  rima invaden
las paginas de revistas y suplemen-
tos literarios hace mas de medio
siglo. A las anteriores generaciones
de lectores les cuesta trabajo, diga-
mos, leer poemas ajenos al estilo
de su tiempo y suelen decir que
‘eso no es poesia’. Y a los que es-
cudrifian lo nuevos estilos les suena
desfasada la rima del romance o
soneto. Cada poeta, de igual man-
era su creacién, es una propuesta
que se toma o se deja. Desde la
primera linea o verso, quien lee lo
acepta o ignora. Y es como un buen
vino, se paladea o rechaza,

Anfora de tiempos, de Héc-
for Jests Sanchez Goémez, es una
breve elegia al vino y al tiempo,
transparentada en una madeja de
figuras poéticas que atraen por su
frescura, que es originalidad, donde
éstas van desafiando lo mismo al
novato que al experimentado lec-
tor, y hacen, como al buen vino,
catarlo una y ofra vez.
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Educar

ES RESPON

DER DEL OIRO

(Conferencia magistral con la que se inaugura la Catedra Distinguida PIMSA
Educacién y Valores. CETYS Universidad)

Pedro Ortega Ruiz

ntroduccién
Quizés les pueda parecer
“sorprendente” el titulo de
esta conferencia, acostumb-
rados, como estamos, a hacer
descansar todo el peso del
proceso educativo en la figura del
profesor. Con este “extrafio” fitulo
reivindico “otra educacién”, alejada
de toda tentacién de imponer a los
educandos una deferminada man-
era de ver al hombre y situarse en
el mundo; reivindico una educacién
que se traduce en escucha, re-
spuesta y acogida a la persona del
otro, en hacerse cargo de él.
la pedagogia tradicional, al re-
saltar tanto el papel del profesor,
inevitablemente: a) subraya y da
prioridad a uno de los polos en los
que se resuelve la relacién educe-
tiva; b) vacia de contenido ético la
accién educativa, pues sélo se edu-
ca desde el reconocimiento del otro
como ‘alguien”; vy ¢ “tematiza” al
otro (educando), convirtiéndolo en
tema u objefo de conocimiento, sus-
ceptible de ser tratado y estudiado
en funcién de unos objetivos pre-
viamente esfablecidos, olvidando
asi el cardcter singular e irrepetible
de fodo ser humano que sélo se
entiende desde la singularidad y la
excepcionalidad de su existencia.
Este cardcter singular, excepcion-
al del individuo humano es, sin duda,
uno de los aspectos mds olvidados
en el discurso y préctica educativos,
y su influencia se ha hecho sentir en

una ensefianza demasiado esco-
rada al aultivo de la inteligencia,
alejada de la urdimbre de la vida
en la que se resuelve la existencia
real de cada individuo. Recuperar
al sujeto de la educacion, hacer que
sobre él| vertebre foda la accién
educativa, pasa necesariamente
por encontrarnos con él, con fodo
él, en su lengua y en su tradicién,
donde vive y desde donde se ex-
presa, piensa y siente. Este va a ser
uno de los punfos centrales de mi
intervencién ante Uds.

1. Educar es responder del otro

Afirmar que educar es responder
del otro, acogerlo y hacerse cargo
de ¢él rompe todos los esquemas

: 53 AT . S Y
Pedro Ortega y su esposa Teresa en el vale de Guadalupe.

en los que se ha venido asentando
nuestro discurso y nuestra préctica
educativos, desde un paradigma
que se ha reconocido deudor de
la filosofia idedlista, y ha dejado
a un lado (cuando no ignorado)
la condicién histérica del ser hu-
mano, sujefo de la educacién. Con
este modo de acercarme a équé
es educar? propongo ofra filosofia
del hombre y de la educacién, otro
modo de situarnos en el mundo y
con los demds; pretendo que cuan-
to acontece en la vida real entre en
las aulas y forme parte esencial de
nuestra preocupacién como educa-
dores.

Después de tantos siglos de dis-
curso pedagdgico, traer aqul de



nuevo el “concepto de educacion”
puede resultar anacrénico o fuera
de lugar. Sin embargo, pedagogos
y educadores nunca hemos dejado
de hacernos esa problemdtica pre-
gunta. Y nunca dejaremos de formu-
larla mientras tengamos una visién
del hombre abierta y plural; mien-
fras entfendamos que la construc-
cién del ser humano se hace en la
contingencia e incertidumbre, en la
precariedad y la provisionalidad
de los conocimientos disponibles,
en la diversidad de los contextos vy
circunstancias en los que se desen-
vuelve la vida de cada sujefo.

Y a pesar de estas insalvables “in-
certidumbres”, si podemos afirmar,
al menos, una caracteristica esen-
cial de toda accién educativa: No
hay educacién si no hay respuesta
a una persona concrefa y singular
que se expresa, necesariamente,
desde una circunstancia o situacién
también concreta y singular.

lo educacién es un encuentro
entre dos, del que busca y del que
responde u ofrece, desde la propia
experiencia, modelos éticos de con-
ducta y no sélo la oferta de apren-
dizajes cognitivos. la educacién
es, en su misma raiz, un aconfec-
imiento ético (Barcena y Melich,
2000) por el que el educando es
re-conocido, escuchado y acogido
en la singularidad de su existencia.
En educacién nada estd escrito de
antemano; el ofro se me presenta
de forma imprevista, y a éste tengo
que responder étficamente si no
quiero caer en la indignidad. Sélo
en este espacio de relacién ética
cabe la educacién. Fuera de él hay
dominio, imposicién, pero no escu-
cha, atencién y cuidado hacia el
otro. En una palabra: educacion.

Estamos acostumbrados a rep-
resentarnos la accién educativa
en una sola direccién: del profesor
al alumno, del educador al edu-
cando. Y la accién educativa tiene
un recorrido inverso: empieza en la
necesidad (pregunta) del alumno

y continia en el acompafiamiento,
ayuda y guia del educador como
respuesta. La iniciativa no la tiene
el profesor-educador, exponiendo
determinados contenidos de un
programa ya establecido, sino el
educando cuando solicita ayuda vy
acompafamienfo en su formacion
personal; cuando, desde su ‘necesi-
dad” y carencia, pregunta al edu-
cador en la esperanza de encon-
trar una respuesta de acogida. En
realidad, la persona del educando
es ya, en si misma, una “pregunta’
para el educador.

Educar, al contrario de ensefiar,
es responder a la pregunta del
otro que éste formula desde una
situacién concreta de necesidad; es
estar atento para dar respuesta a
las aspiraciones de un sujeto con-
crefo que se expresa desde situa-
ciones, formas y lenguajes también
concretos. En educacién no hay un
lenguaije universal. Este es siempre
el lenguaje de alguien, atrapado
por “su” tiempo y por ‘su” espacio.
En educacién no se contempla a
un hombre universal, sino a éste y
a ésta, a aquel y a aquela en su
biografia y situacién concrefas, en
la Unica manera de existir que tiene
todo ser humano, en un “aqui’ y en
un “ahora.

Cuando se educa, la respuesta
no se da a un individuo sin rostro
y sin enforno, sino @ c:/guien. For
ello, la educacién, en realidad, es
responder “del” otro. El otro, cual-
quier otro, siempre es pregunfa que
nos inTerpe|o, gue nos concierne,
que irrumpe ‘violentamente” en
nuestra vida (Levinas, 1991); alguien
que nos "descentra” y nos saca del
pequefio santuario de nuestro yo
para situarnos “en la ofra orila”, en
la radical dependencia del otro. Al
otro no nos lo podemos “quitar de
encima’, es la pesada carga que
siempre nos acompana como eg-
uipaje de nuestra existencia, mien-
tras decidamos vivir éticamente,
es decir, en la dignidad vy en la re-
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sponsabilidad.

En toda accién educativa hay
una pregunta que se hace inelud-
ible: ¢ quién es este alumno-educan-
do para mi?, écudl es mi relacién
con €12 Sin formularnos, una y ofra
vez, esta pregunta y responder
éticamente a la misma no puede
iniciarse  un  proceso  educativo,
porque sin la creacién de un espa-
cio ético en la relacién educativa
no hay educacién. Sélo cuando
el educando-alumno es  tratado
como alguien, cuando se le pone
rostro y nombre, se le reconoce en
la singularidad de su existencia, se
puede educar. La accién educativa
se convierfe, entonces, en respues-
fa a una pregunta que viene del
otro en una situacién concrefa. Y es
evidente que cada educando for-
mula “sus’ preguntas, desde situa-
ciones personales, que demandan
tfambién respuestas singulares. De
otro modo no podriamos hablar
de educar, sino de conformar a los
alumnos a esquemas preestable-
cidos, supuestamente aceptables
para ellos.

2. No se educa en ‘tierra de na-
die’.

Existe, en nuestro discurso y en
nuestra praxis educativos, una
preocupante y extendida ausencia
del contexto-situacién en la accién
educativa que lleva a ignorar las
condiciones de vida del sujefo a
quien se pretende educar. Y si se
ignora el contexto (la “circunstan-
cia”, dirfa Ortega y Gasset), si la
realidad socio-cultural en la que
vive el educando no cuenta para
nada, enfonces: a) se supone, gra-
tuitamente, que fodos los alumnos
son iguales, e iguales son fambién
sus circunstancias; b) se asume, en
la prdctica, que todos tienen las
mismas aspiraciones, intereses 'y
dificultades; c) se admite que la ac-
cién educativa aconfece en una
misma realidad vital para todos; d)
se estd convirtiendo a un individuo
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abstracto e irreal en sujeto de la
educacién. Y este sujeto “angelica
obviamente, no existe. Y enfonces,
¢dénde queda la accién educativa
si no hay sujeto concreto a quien
educar?

Desde la fenomenologia, el
hecho educativo se nos muestra
como un acontecimiento  situado,
contextualizado, inimaginable fuera
del tiempo y del espacio. Afirmar,
por tanto, que no se educa en “tier-
ra de nadie” puede parecer una
obviedad y, por ello, una afirmacion
innecesaria. Parodé/'iccrmenfe, con-
stituye hoy una gran novedad y
todo un desafio para los educado-
res y pedagogos.

Basta una somera consulta a
nuestras obras, hojear vy leer nues-
tros trabajos cientificos para consta-
far la ruptura existente entre nues-
tro discurso vy la préctica educativa.
El término “educacién’, v la accién
misma de educar, casi siempre se
han entendido desde enfoques ide-
alistas dificimente aplicables a con-
textos concrefos en los que se da
cualquier proceso educativo (Col,
2009). El discurso vy la praxis, el len-
guaije y la accién se han ubicado
en espacios distintos, cuando no
contrapuestos. Se ha construido un
discurso pedagdgico escasamente
operativo para orientar la accién
educativa; se haignorado que cual-
quier texto escrito, sin su confexto, es
una pdgina en blanco carente de
significado, incapaz de interprefar y
decir nada acerca de la realidad. Y
en educacién, como en otro dmbito
del saber prdctico, no se puede en-
tender un texto sin tener en cuenta
‘su aqui y su ahora”, las indispens-
ables coordenadas espacio-tempo-
rales en las que necesariamente se
inserta foda accién educativa. Entre
contexto y educacién hay siempre
una relacién dialéctica. Un contexto
marca unas lineas concretas de ac-
tuacién; habla y explica lo que sin
él nos seria del todo ininteligible. Sin
contexto, no hay posibiidad alguna
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Pedro Ortega impartiendo conferencia en el campus Ensenada.

para el discurso educativo, no hay
posibilidad tampoco para la accién
educativa.

El discurso educativo, influenciado
por la filosofia idealista, ha ignora-
do las condiciones socio-histéricas
de vida de los educandos. Y esta
“circunstancia” le condiciona y le
constituye esencialmente. Nuestro
mismo pensamiento es un didlogo
con la “circunstancia”. Nos pasamos
la vida en didlogo, a veces dspero
y tenso, con la circunstancia. Es la
sombra de la que no nos podemos
desprender. Nos acompafia siem-
pre. Sin ella nada hay inteligible, en
absoluto (Ortega y Gasset, 1973).
Todo estd afectado por la circun-
stancia-situacién. El hombre mismo
es un ser situacional y vive y se
entiende en y desde una situacion.
“Todo lo que se da, siempre se da en
una situacién” (Melich, 2010, 81). Y
fuera de su situacion es ininteligible.
¢Cémo pretender, enfonces, edu-
car sin tener en cuenfa la situacién
concreta de cada educando?

Cuando afrmo que hemos de
educar al hombre y mujer de nue-
stro tiempo, estoy afirmando, a la
vez, que la tarea de educar se re-
aliza siempre en las coordenadas
espacio-temporales, dentro de las
cuales todo individuo se expresa,

piensa vy vive. Afirmo que todo indi-
viduo, cuando viene a este mundo,
hereda una gramdtica, es decir, un
juego de lenguaje, un conjunto de
simbolos, signos, ritos, valores, nor-
mas e instituciones que configuran
“su” universo cultural (Mélich, 2010).
Y es esta gramdtica la que nos per-
mite acercarnos y entender al ser
humano. Y es esta gramdtica la
puerta que abre y cierra todas las
posibilidades de educar.

El sujeto que “pregunta’, que de-
manda una respuesta de ayuda
para ser educado no es un sujeto
abstracto, sino un individuo concreto
que vive, sienfe y piensa en un es-
pacio y tiempo también concrefos. Y
si “el espacio y el tiempo son fan
decisivos para la configuracién de
una existencia individual y colectiva
con rostro humano, serfa necesario
que fodos los agentes implicados en
los procesos de transmisién, que op-
eran en una deferminada sociedad,
se propusieran como farea fundo-
mental una auténtica “pedagogia
del tiempo y del espacio” (Duch,
2004, 173-/4); es decir, seria nec-
esario entender la educacién como
equipaje que permita al hombre
habitar su mundo y construir huma-
namente su espacio y su tiempo.

No hay discurso educativo sin



tiempo ni espacio, sin gramdtica,
porque no hay ser humano al mar-
gen o fuera del tiempo y del espa-
cio. Y estas afirmaciones, tan obvias
cuando nos detenemos a pensar
en ellas, rara vez han tenido una
respuesta operafiva en nuestra
praxis educativa. Es decir, han sido
sistemdticamente olvidadas, con
los resultados evidentes para fo-
dos. éPor qué no revisamos nuestra
praxis educativa en las aulas para
ver hasta qué punfo la redlidad de
la vida de nuestros alumnos estd
presente como contenido bdsico de
nuestra accién educativa?

Estimo que es necesario hacer
un gran esfuerzo para recuperar
al sujefo de la educacion como ser
histérico, gramatical, alejodo de
foda influencia idealista que ha con-
ducido a la pedagogia a la pér-
dida de la realidad, reduciendo el
‘mundo” a lo que puede ser cono-
cido, a lo que tiene de ‘légico”, a
una visién deformada de la reali-
dad del ser humano. “Toda nuestra
cultura estd surcada por esas dos
actitudes: la que responde al guién
idealista y al postidealista.. Lo grave
de esos dos mundos irreales no es
que, en cuanto ‘represenfaciones’,
sustituyan al mundo real, sino que

esos mundos ponen en marcha
sendos tipos de actividades prdcti-
cas, igualmente extrafias a la real-
dad, pero con las que trafamos de
conformar el mundo” (Mate, 1997,
132-133).

En nuestro quehacer investigador
hemos utilizado unas herramientas
que, supuestamente, nos han per-
mitido acercarnos a la realidad del
ser humano. Y con estas herramien-
tas hemos pretendido “dar cuenta”
de la formacién integral de cada
individuo. La historia de la inves-
tigacién pedagégica marca una
tendencia predominante que la
vincula a un enfoque idealista del
hombre, olvidando que éste sélo se
entiende en y desde la “urdimbre
de la vida" en la que se resuelve,
dia a dia, su existencia.

Reivindicar el cardcter histérico,
situacional del ser humano conlleva
para la educacién varias exigen-
cias: a) no se puede educar sino se
conoce la situacién y el momento
(contexto) en que vive el educando;
b) no se puede educar en ‘tierra
de nadie”, haciendo abstraccién
de las caracteristicas singulares
de cada educando, prefendiendo
hacer una educaciéon de validez

universal (Ortega, 2009). Cualqui-

El Dr. Fernando Ledn, Rector del CETYS y Pedro Ortega en la inauguracién
de la Cétedra Distinguida.

Revista/Cetys Universidad

er acto educativo se da necesari-
amente en “un aqui 'y en un ahora’,
se da siempre en el contexto de una
tradicién, en una cultura. No hay un
punfo cero en el que nos podamos
ubicar. Estamos necesariamente
atrapados por ‘nuestro” tiempo y
‘nuestro” espacio. Si un hecho no
es algo que ha ocurrido al margen
de todo contexto, sino que necesar-
iamente es un hecho interpretado,
también el ser humano es un hecho
O acontecimiento que necesita ser
interprefado y leido en su contex-
fo para que se pueda decir algo
de él. Somos irremediablemente
contexto, situacién, y sélo cuando
convertimos ‘nuestra” situacién en
contenido imprescindible de nues-
fra accién educativa, estamos en
condiciones de educar. “Esfoy con-
vencido, escribe Duch (2004, 160),
de que pedagogos y antropdlogos
deberian ejercer de terapeutas del
tiempo y del espacio humanos”.

Si el contexto debe estar pre-
sente en la accién educativa, ésta
debe asumir, en la préctica, no
sélo la realidad  psico-biolégica
del educando, sino, ademds, toda
su realidad socio-histérica. Somos
biografia, historia narrada o con-
tada de sucesivas experiencias que
han ido configurando, en el tiempo,
nuestra identidad multiple. Somos lo
que hemos “ido viviendo". Y la vida
a los humanos no es algo que les
venga dado por naturaleza, sino,
por el contrario, tarea permanente,
un “quehacer’, en expresién feliz de
Ortega y Gasset. Las multiples ex-
periencias vividas han conformado
en nosotros una determinada man-
era, entre ofras posibles, de situar-
nos en el mundo, un modo particu-
lar de existir. Asumir esta realidad
compleja, poliédrica significa:

al que foda accién educativa
es necesariamente singu|or e ir-
repetible, como singular e irrepetible
es la realidad de cada sujeto, la sin-
gularidad de su existencia; b) que
la accién educativa es siempre ar-
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riesgada e incierta porque el cono-
cimiento que tenemos del ser huma-
no es también inseguro, provisional
y parcial, nunca definitivo, ni total; ¢
significa asumir en la prdctica que
en educacién nunca hay un Unico
lenguaije, sino plurales, multiples y
por lo tanto ambiguos lenguaies; d)
significa contar con el contexto social
como punto de partida en la accién
educativa, pues no hay individuo
que se entienda ni viva fuera o al
margen de su contexto; e) y admitir
la precariedad y limitaciones tanto
del discurso pedagégico como de
la practica educativa, durante mu-
cho tiempo asentados en supuestos
conocimientos cientfficos.

Después de tantos afios de in-
vestigacién  educativa,  écudntos
procesos educativos encuentran
su explicacién racional, adecuada
y suficiente en nuestros hallazgos
pedagdégicos? Responder a esta
inquiefante  pregunta  situaria el
discurso vy la practica educativos
en el dmbito de la cruda realidad,
alejada de todo idealismo; nos situ-
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aria en la senda de dar respues-
fas, siempre provisionales, inciertas
y precarias, a los refos de unos
individuos condicionados por el ti-
empo y a las nuevas exigencias de
una sociedad siempre cambiante.
Hemos sido victimas de una “vana
aspiracién a poder llegar a dispon-
er de una ingenieria pedagdgica
que dé un estatuto serio al saber
acerca de la educacién y que evite
que cada profesor tenga que inven-
farlo” (Gimeno, 2008: 135); hemos
depositado nuestra confianza en los
procesos de planificacién y control
de la ensefianza, como si fuesen al-
goritmos que estructuran la accién
y la defterminan; hemos confiado
demasiado en el refuerzo legitimo-
dor de las précticas de evaluacion
supuestamente “objetivas’ (Gimeno,
2008). Nadie, medianamente in-
teligente, puede estar convencido
de haber encontrado la solucién
vdlida, sea en forma de paradigma,
de recurso pedagdgico, de método
U organizacién para resolver los
cada vez mdés complejos y diversos
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problemas que tiene planteados la
educacién.

Pero a pesar de esta espesa in-
certidumbre que envuelve la accién
educativa, si es posible, en estas
mismas circunstancias, educar. Es
posible ayudar a las jévenes gen-
eraciones a adquirir el equipaje
O competfencias necesarias para
descifrar e interprefar la realidad
de su entorno, a leer los acontec-
imientos y a encontrar las claves de
interpretaciéon de su propia existen-
cia; es posible ayudar a los “recién
legados™ a situarse en un mundo,
en “su” mundo que estd siempre
necesitado de nuevas aportaciones.
Quizés, en esta labor hermenéu-
tica, encontremos hoy los educado-
res nuestra funcién mds importante,
pues la educacién no se traduce
nunca en una interpretacién petrifi-
cada de la existencia humana; por
el contrario, faciita la reinterpret-
acién, en un nuevo contexto, “de las
tradiciones humanas que siempre
tienen que ver con el presente, con
sus desafios, incertidumbres e inter-



eses’ (Duch, 2004, 179).

Estariomos ahora en condiciones
de describir qué es eso de educar.
Es: a) ayudar a alguien concreto a
recorrer un camino que arranca en
una situacién, parte de unos deter-
minados presupuestos, y lleva hacia
algun destino como mefa y finalidad
del trayecto; b) es ayudar a “leer”
los acontecimientos desde la plu-
ralidad que sea posible dentro de
una cultura y tradicién concreta; c)
es ayudar a introducir en el mundo
a los “recién legados’, a alumbrar
un nuevo nacimienfo, una manera
original e inédita, todavia, de re-
alizar la existencia humana por la
que el mundo se renueva sin cesar
(Arendt, 1996). Y este recorrido ed-
ucativo es Unico e irrepetible para
cada individuo, porque para cada
uno la situacién en la que vive es
vivida e interpretada de forma sin-
gular y Unica. A diferencia de la
ciencia o de la fillosofia sistematica
que se dirige al hombre universal
y abstracto, la educacién se dirige
a cada persona concrefa en la sin-
gularidad de una vida humana. Por
ello, debemos ser muy prudentes
en la extrapolacién de conclusiones
en nuestra investigacion pedagdgi-
ca, y, a ser posible, desprendernos
de viejas pretensiones de “querer’
explicar en educacién lo que nunca
va a poder ser vinculado fehaci-
enfemente a actuaciones progra-
madas que puedan resistir una
evaluacion fiable.

3. La educacién es, en si misma, una
accién ética

En el discurso pedagégico (de
antes y de ahoral es faci observar
un estado de opinién que considera
el cardcter ético de la educacién: al
como un ‘afiadido” mds; b) un com-
plemento de calidad de la ense-
fianza, c) o como una necesidad
coyuntural de la actual sociedad
que demanda una actuacién en un
determinado dmbito de la realidad
social. Este estado de opinién no es

mds que una muestra del profundo
desconocimiento de lo que significa
educar. El cardcter ético de la edu-
cacién no le viene de “fuera”, de su
oportunidad social o de sus efectos
benéficos para el futuro desarrollo
del individuo y de la sociedad. No
se trata de que la accién educativa
deba sélo “tender’, buscar un fin
valioso, como final de un proceso,
lo que la convierte en una accién
educativa. No es sélo la finalidad,
la meta o final del trayecto lo que
justifica la “bondad” de la accién
educativa. Es que el componente
axiolégico (valioso) es su elemento
constituyente, forma parte de la
esencia misma de la accién edu-
cativa, y la atraviesa de principio a
fin en cada uno de sus elementos.
‘No hay educacién sin ética.
Aquello que distingue la educacion
del adoctrinamiento es precisa-
mente que la primera tiene inelud-
iblemente un componente ético”
(Melich, 2002, 51). Sélo puede
haber accién educativa si ésta
tiene como finalidad la consecucion
de objetivos en si mismos valiosos,
éticamente asumibles por todos.
Una educacién que prescinda de
los valores, en la pretensién de
ser ‘neutral” u “objetiva’, ademds
de ser imposible e indeseable, es
una contradiccién en sus propios
términos. Lla accién educativa se
sostiene en funcién de que asume
que algo merece ser ensefiado y
aprendido. En cada accién educa-
tiva se transmiten, inevitablemente,
determinadas  preferencias, acti-
tudes y valores. Si la ética no nos la
podemos quitar de encima porque
forma parte de nuestro equipaje
de humanos, tampoco la accién
educativa se puede sustraer a la
“servidumbre” de la ética. "Educar
es ya una farea moral; refugiarse
en la ensefianza de unos conteni-
dos meramente instructivos, al final,
se ha mostrado como una prefen-
sién ingenua. La decisién misma de
transmitir unos contenidos u otros es
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ya una opcién moral, en cuanto se
estima valiosa para contribuir a la
‘mejora” de los alumnos” (Bolivar,
1998, 48).

Al ofirmar la presencia inevitable
de los valores en la accién educati-
va, rechazo la posicién de aquellos
que sostienen que ya no es de-
fendible la presencia de ningun
criterio axioldgico-normativo en la
educacién. Si esto fuese asi, a la
educacién sélo le cabria diluirse en
una especie de relacién difusa en
la que nadie busca ni espera nada
de nadie. Si se mantiene la ausen-
cia de criterios normativos-axi-
olégicos en educacién habria que
aceptar enfonces que la miseria y
la sumision valen lo mismo que la
calidad de vida y la libertad, que la
explofacién de la persona es equi-
parable a la justicia como propues-
tas educativas, lo que no deja de
ser un sarcasmo y una ofensa a la
dignidad humana.

Pero si la ética estd en el nicleo
mismo de la accién educativa, he-
mos de admitir también que los pre-
supuestos éticos son muy diversos,
y nos levan a metfas también muy
distintas, y condicionan inevitable-
mente las estrategias de actuacién.
Quizés la pregunta que nos de-
bamos formular sea ésta: équé ética
debe estar presente en el discurso
educativo? O mds concretamente:
équé ética debe inspirar nuestra
accién educativa, aqui y ahora? La
respuesta que demos a estas pre-
guntas no es reférica, ni indiferente.
El paradigma moral por el que op-
temos en nuestra accién educativa
nos lleva, necesariamente, a una
defterminada construccién de per-
sona, y también a una deferminada
manera de hacernos presentes en
la sociedad (Ortega, 2004).

Todo discurso educativo es deu-
dor de unos presupuestos éticos y
antropolégicos y estd orientado ha-
cia unas determinadas finalidades o
metas a conseguir. No hay discurso
pedagdgico neutro o indiferente.

o
&
o
=<
o




%)
O
a
|
>
O|
(a4

6

Pero todas las éticas no hablan el
mismo lenguaie, ni tienen el mismo
contenido y tampoco los mismos
propdsitos. Aqui, en esta conferen-
cia, se opta por una ética y una
moral material (no formal), que en-
cuentra en el sentimiento moral de
acogida del otro el nicleo bdsico o
soporte de la accién educativa. No
es la ética idedlista de raiz kanti-
ana que prefende justificar e impul-
sar el comportamiento moral de los
individuos desde la obligatoriedad
de unos principios universales y ab-
stracfos, ajenos a todo contexfo y a
toda consideracion subjetiva de un
individuo, a foda afeccién o sen-
timiento que pueda poner en ries-
go la objetividad y universalidad
de esos principios (Ortega, 2006).
Y para ello, me fundamento en los
flésofos de la Escuela de Frankfurt
(Horkheimer y Adorno) y Levinas. En
ellos he encontrado la fuente para
una propuesta de una moral mate-
rial que tiene como contenido las
experiencias reales de vida de los
seres humanos en las circunstancias
en que les ha tocado.

De una lectura somera de estos
autores se desprende que la moral
es: a) resistencia al mal; b) com-
pasién ante el sufrimiento del otro;
c) compromiso con la justicia; y d)
memoria de las victimas. "No cabe
la vida justa en la vida falsa” (Ador-
no, 2004, 44). Con estas duras pa-
labras denuncia Adorno la hipocre-
sia de una sociedad que pretende
alcanzar un nivel de vida humana,
moralmente digna, en complicidad
con las estructuras de dominacién
que ahogan la libertad y la posibili-
dad misma de vivir. La resistencia @
lo que "no debe ser’, la denuncia
del sufrimiento histérico de tantos
inocentes, la lucha pacifica contra
toda forma de explotaciéon y hu-
milacién no ha encontrado en la
moral idealista de la llustracién la
fuerza suficiente para oponerse a
fanta barbarie (Horkheimer y Ador-
no, 1994). “Que la injusticia no ten-

ga la dltima palabra” (Horkheimer,
2000) no ha sido nunca el frontispi-
cio de la moral idealista.

Desde hace afios, vengo propug-
nando una pedagogia de la alteri-
dad que se traduzca en una actitud
y en una respuesta de acogida a
la persona concreta del otro, cuyo
soporte ya no es la moral idealista
de la ética discursiva que contemp-
la individuos abstractos e infempo-
rales, sino la ética de la alteridad y
de la hospitalidad (Ortega, 2004 ),
la ética de la com-pasion, es decir,
la ética del hacerse cargo del otro.
Este enfoque de la ética y de la
moral conlleva la “deconstruccién’
del sujeto moderno vy la construc-
cién de una subjetividad que no se
defina como relacién del yo consigo
mismo, sino como relacién con el
otro, como respuesta al otfro, hasta
el punto del abandono del punto de
vista posesivo de ‘mis’ derechos o
“nuestros” derechos y su sustitucion
por la perspectiva de los derechos
de "los otros” (Bello, 2004, 105).

les hablo el sujeto sélo lega a ser
suieto moral en la medida en que
su identidad se rompe y se trans-
forma, se quiebra por la presencia
del ofro. En este acto de abandono
(descentramiento) del propio yo es
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cuando el sujeto se hace respons-
able del otro, es decrr, sujeto moral.
Somos sujefos morales no por un
ejercicio de autonomia, sino cuando
respondemos del ofro, cuando nos
hacemos cargo de él desde la mas
radical heteronomia (Levinas, 1991)

He afrmado al comienzo de mi
infervencién que la educacién es
una respuesta  ética-responsable
a la persona del ofro. Es decir, en
educacién, la respuesta no debe
ser la del técnico de la ensefianza
que centfra su actividad en la trans-
misién de unos determinados cono-
cimientos, permaneciendo ajeno o
indiferente a la realidad de la vida
del educando, a su circunstancia
o contexto. Es el sujeto en todo lo
que es quien debe ser educado
(atendido, reconocido, acogido),
no una parte o dimensién de éste.
Sélo cuando el educador se hace
responsable del otro, responde a
éste en su situacién, se preocupa y
ocupa de él desde la responsabili-
dad, entonces y sélo entonces, se
estd en condiciones de educar. Por
eso la educacién no se entiende,
ni se da al margen de la ética, sin
una relacién responsable con el
educando. Por ello, cuando postulo
otro modelo de educacién, estoy




demandando  otros  presupuestos
éticos y anfropolégicos como punfo
de partida de la accién educativa,
aquellos presupuestos que explican
e interpretan al hombre no como
un ser en sl y para sf, siho como
una realidad abierta al otro y para
el otro, cuya realizacién como ser
moral no estd en su aufonomia o
autosuficiencia, sino en la depen-
dencia ética del ofro, es decir, en
la mds radical heteronomia (Levi-

nas, 1991).

4, la ética es fambién memoria

En la ética hay un aspecfo es-
casamente tratado: Ser memoria
de lo ocurrido y nunca cancelado
porque todavia no se le ha hecho
justicia. Somos responsables de
aquellos con quienes convivimos,
de los “recién llegados’, y de los
que han de venir. Pero también so-
mos deudores de aquellos que nos
han precedido, de todos aquellos
que hicieron posible la experiencia
de justicia y de libertad, de soli-
daridad y de tolerancia que hoy
nos permiten ejercer de humanos.
De su legado, y de lo que que aun
queda por construir, fambién somos
responsables para que sus vidas
no hayan sido baldias. "Nuestra

Pedro Ortega en charla con docentes del campus Ensenada.

vida tiene algo pendiente que nos
impide instalarnos de una vez por
todas, algo pendiente con los que
nos han precedido, y que nos de-
manda una constante reubicacién y
resituacién” (Melich, 2010, 120). Lo
‘presencia’ del ofro que estd y vive
junto a nosotros nos deberia llevar
a preguntarnos por las “ausencias”
de aquellos que ya no estdn, de los
que ya no viven. En los que aun vi-
vimos, en los que aun estamos aquf
pervive la huella, la memoria de
sus vidas sin la cual es imposible
descifrar y entender el presente.
Una ética de la compasién, a la
vez que configura espacios de cor-
dialidad, hace justicia también de
las “ausencias” de los que ya no
estdn fisicamente entre nosotros;
recupera la memoria de los otros
para que el pasado no muera en
el olvido. La relacién de compasion
no sélo se establece con los con-
tempordneos, sino también con los
antepasados. Una educacién para
la memoria vy el recuerdo tiene mu-
cho que ver con el modo de com-
portarnos con las “ausencias” de
los que nos han precedido y que
siguen estando presentes en no-
sotros. El discurso pedagdgico, vy
mds aun nuestra praxis educativa,
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han vivido de espaldas o han in-
tentado cancelar nuestro pasado
mds inmediafo; no han encontrado
un espacio para hacer justicia a
los sufrimientos y trabajos, a las ilu-
siones y esperanzas de tanfos hom-
bres y mujeres que construyeron
nuestro presente. Se ha puesto
en prdctica, por el contrario, una
pedagogia y una educacién cen-
tradas en la mirada hacia el futuro,
en la bisqueda del “equilibrio y
de la armonia social”, reficente
a toda mirada al pasado, a toda
experiencia del mal; se ha querido
borrar nuestro pasado “incémodo”
echa&ndonos en brazos de un pro-
greso emancipador que oculta la
autoridad de los que sufren (Metz,
1996) . Y una pedagogia y una
educacién que no se propongan
la cancelacién de la explotacion y
del sufrimiento de los inocentes, la
cancelacién del mal gratuito que-
dan reducidas a una funcién mds
del engranaje social, a una legiti-
macién del supuesto orden social.
"Sélo la memoria de fodas las victi-
mas nos puede hacer recuperar la
dignidad moral, hacerles justicia y
construir el futuro” (Ortega, 2006,
521)

4. Cambio de rumbo

“No se han hecho bien las cosas
sino cuando de verdad han hecho
falta”, dice el gran pensador Or-
tega y Gasset (1973, 49). Creo que
ha legado el momento de “hacer
bien las cosas’. Deberiamos pre-
star atencién a esta advertencia
del pensador espafiol y desterrar
de nuestro discurso cualquier atisbo
de autocomplacencia; los resulta-
dos de tanfos esfuerzos y recursos
invertidos en educacién no invitan
a ello. Deberiamos preguntarnos
si junto al desarrollo tecnolégico
y cientffico, nuestras instituciones
educativas también han contribuido
a construir una sociedad mds justa;
si han hecho posible un desar-
rolo y bienestar mdas compartido;
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si han promovido la tolerancia vy el
didlogo, haciendo de la acogida a
los diferentes la Unica herramienta
para la convivencia.

Considero que es imprescindible
un cambio de rumbo en nuestro
pensar y hacer la educacién; que
es indispensable prestar atencién a
las circunstancias concretas de cada
suiefo que reclama ser atendido vy
escuchado en “su” situacién, en la
experiencia concrefa de su vida
para poder ser educado en “su’
proyecto de construccién personal;
que es necesaria una ‘reubicacion”
del profesor que le permita invertir
sus prioridades y sus papeles como
agente de la ensefianza; que lo
sitte en un escenario distinfo y lo
cologue en una “situacién ética” en
la que el alumno deje de ser objeto
de “conocimiento y de control” para
convertirse en interlocutor necesa-
rio en su proceso de construccion
personal.

Se hace indispensable, amigos,
una nueva filosofia de la educacién
que no sélo cambie nuestra man-
era de entender la ensefianza, sino
también el modo de entender al
ser humano. Es indispensable una
nueva filosofia de la educacion que
nos permita ejercer responsable-
mente la tarea de educar. £l modo
como ensefiamos no es mds que el
reflejo de lo que somos y vivimos.

Deberiamos tener siempre pre-
sente que la funcién del educador
es acompanar, orientar y guiar,
alumbrar “algo nuevo”, pero no su-
plantar al educando, ni imponerle
un determinado modo de pensar vy
vivir. La educacién es construccion,
edificacion; y levantar, construir el
edificio de lo que uno proyecta ser
en ‘su” vida es una tarea en la que
la participacion del propio sujefo es
insustituible. La educacién prepara
para vivir y vivir éficamente, es
decir, en la responsabilidad. Y esta
iniciacién a una vida ética, que es
la educacién, viene siempre acom-
pafiada de la mano del ofro, del

acompafiamiento del otro, del testi-
monio ético del otro.

Pero atender a la realidad de
cada sujeto concrefo implica incor-
porar un nuevo lenguaije, un nuevo
pensamiento, nuevas actitudes y
unos nuevos contenidos en la ac-
cién educativa. Significa tomarse en
serio la inevitable condicién histéri-
ca del ser humano y hacer de la
educacién un acontecimiento ético
de acogida y reconocimiento del
otro. Implica ir a la vida concreta de
cada educando, no en un viaje de
ida y vuelta, sino como una opcién
de permanecer en ella sin retorno
posible. Y hecho este viaje sin retor-
no, tener el coraje de llegar hasta
sus Ultimas consecuencias.

Muchos de Uds. estaran ahora
preguntando: ¢Y cémo llevar a la
préctica esta pedagogia? ¢Qué
estrategias se deben utilizar para
hacer posible esta “otra” edu-
cacién? Mi respuesta es simple y
a la vez compleja: No se trata de
acudir a nuevas prdcticas o recursos
diddcticos; no son nuevos ropajes o
nuevas formas en nuestra prdctica
educativa lo que hoy se demanda.
Es mds bien una nueva forma de
entender al hombre, una manera
distinta de acercarnos a él. Se trata
de una filosofia de la vida que nos
hace cémplices de todo ser hu-
mano. Es, en definitiva, la respuesta
ética a esta pregunta: ¢Quién es
éste, ésta, aquel, aquella para mi?
Aqui estd toda la pedagogia de la
alteridad: en preguntarnos, una vy
otra vez, por el ofro. Y responder,
también una y ofra vez, desde la
responsabilidad. Y entonces la re-
spuesta se hace compleja y difici,
no por su envergadura infelectual,
sino por las consecuencias que esta
respuesta conlleva.

Estoy convencido de que sélo una
pedagogia anclada en la ética de
la alteridad es capaz de cambiar
la vida de nuestras aulas y nuestros
centros educativos, de recuperar al
sujeto de la educacion y convertir-
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lo en el protagonista de su pro-
pio proceso de formacion. Es esta
pedagogia la que puede ayudar a
dar respuesta a las exigencias de
nuestra sociedad, tan plural y tan
compleja en sus modos de pensar
y actuar; es esta pedagogia de la
alteridad, que se pregunta por el
ofro, la que puede ayudar a que
la vida entre nosotros, sea de “ofra
manera’, mds ética, mds respons-
able.
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Lo mejor
ESTA POR VENR

Alberto Gérate Rivera

El autoelogio es casi vituperio.
Decirnos que somos buenos no tiene
sentido. El elogio tiene que venir del
otro, del que nos ve, de aquel con el
que nos relacionamos. Sélo asi tiene
valor.

Heéctor Sada Quiroga

oy que estamos en
un proceso de au-
todescubrimiento

de la identidad

del CETYS, a cin-

cuenta afios de su
nacimiento, cobra profundo sentido
un planteamiento  antropolégico
que hace Melich (Etica de la com-
pasién, 2010) a propdsito de nues-
tra arraigada insatisfaccién:

Nacemos con un impulso hacia lo
otro, hacia una alteridad todavia
sin definir, sin concretar. Venimos al
mundo y comenzamos a sofiar (.
El deseo es un esfuerzo por tra-
scender la gramdtica que hemos
heredado. Somos seres finitos con
deseos infinitos (p.18).

Sabemos de la finitud pero los
deseos casi siempre buscan fra-
scendernos. Normalmente la idea
es mds andarina que la accién, eso
nos permite vivir constantemente
de esperanza.

Iniciar la empresa de crear una
escuela requirié de personas con-
cretas con deseos peregrinos. Uno
de ellos, el de mayor aliento histéri-

1.“ 1

Conseijeros del ENAC. Asamblea de 1994

co, el que quizd mejor fraspaso el
limite del tiempo, es Héctor Sada
Quiroga.

la pasién con la que inicié el
proyecto de creacion del CETYS no
mengué con los afios. Sada Quiroga
no se retird, mds concrefamente: no
se ha retirado. ¢Por qué todos esos
afios ligados a este proyecto edu-
cativo? ¢Qué referente, qué perfil,
qué condiciones tiene este hombre
para permanecer?

El que mejor lo puede decir es
ofro de los histéricos del CETYS:
Angel Montafiez Aguilar. Bl ejer-
cicio de preguntarle a Montafiez
sobre don Héctor lleva en si misma
una fuerte carga de subjetividad. La
inferaccién entre estos dos person-

ajes de larga impronta en el CETYS
ha sido, si no cotidiana, si perma-
nente. Montafiez expresa que:
Desde mi punto de vista y de
lo que conozco de la historia del
CETYS, don Héctor Sada ha jugo-
do un papel protagénico en la insti-
tucién como nadie lo ha hecho, en
forma ininferrumpida desde finales
de la década de los cincuenta, ya
que la idea del nacimiento, primero
del Instituto Educativo del Noroeste,
Asociacion Civil (ENAC) vy luego
del CETYS, es gestado por don Ig-
nacio |. Guajardo, Noberto Corella
y por él. Ahf estdn los cimientos de
un trabajo sin descanso que ha re-
alizado década tras década. Don
Héctor ha desempefiado funciones



en el ENAC como Consejero, Montafiez. Lo mismo
como Asociado, como integrante que ofros de sus con-
de diferentes Comités (Becas, Edu-  tempordneos,  Héctor

cativo), como Presidente del ENAC,
integrante de la Comisién Ejecutiva,
como consejero de Honor, en fin.
Ha  apoyado  fuertemente,
aportando y consiguiendo recur-
sos econdmicos en las campafias
de capital para la construccién

Sada se encontré con
un mundo fronterizo que
florecia presentando
rasgos que debian inter-
pretarse y asumirse de
una manera novedosa.
lo rural vy lo urbano co-
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de fodos los edificios del CETYS existian y las demandas 6@5 qq’h o con o er Retoh
(desde el primer edificio del Cam-  sociales obligaban a ge- ' d. eique D
pus Mexicali (preparatoria) hasta el star un proyecto educativo

mds reciente (la reconstrucciéon de
los edificios dafiados por el sismo

del 2010 en Mexicali).

de alto impacto. Es por ello
que don Hécfor reafirma
que no teniamos oferfa de

Pero mds que los puestos, cuando
se trata de adjetivar el trabajo de

Sada Quiroga en el CETYS, hay

educacién superior suficiente
ni adecuada. Por tanto, habia
que reconocerlo y asumir

que ponerle el concepto de tro-
scendencia. El ha aportado muchas
y muy valiosas ideas que han defini-
do nuestra identidad como una in-
stitucién de cardcter humanista. Lo
hizo participando en la elaboracién
de la Mision del CETYS, de los Es-
tatutos del ENAC, del Estatuto del
CETYS, del Modelo Educativo de la
Institucién, de todos los planes de
Desarrollo (desde el primero a prin-
cipios de los setenta hasta el mas
reciente: CETYS 2020), en la con-
cepcién, disefio, promocién y oper-
acién del programa de Impulso al
Humanismo en el CETYS (del que
se desprendié la decisién de incluir
un grupo de materias sello obliga-
forias en los planes de estudio de
fodas las carreras que distinguieran
al egresado del CETYS del resto
de los profesionistas de México),
en el fuerte impulso a los progro-
mas de becas y diversos apoyos
financieros para los alumnos de
escasos recursos econdmicos y alto
potencial académico. En fin, si vivir
humanamente  significa  entrega,
cuestionamiento  constante, andar
y desandar, y siempre ver hacia
delante, don Héctor en su relacion
con el CETYS, lo ha hecho con toda
intensidad. /
Después volveremos con Angel

una posicion ética ante ese
hecho:

No habia duda: teniamos
que crear una escuela que
ofreciera carreras univer-
sitarias 'y hacerlo con un
proyecto de largo plazo.
Por ello, antes de 196l
el grupo fundador del
CETYS habia hecho mu-
cho trabajo. Si bien la
idea partié de Ignacio
Guajardo y Norberto
Corella, James Stone,
Mario Hernandez, Edu-
ardo Castro, Leandro
leal, Alonso  Esquer,
yo mismo y muy pronto
Rodolfo Nelson y Ar-
mando Gallego, fuimos
a México, ftocamos puer-
tas de los bancos, nos
reunimos para discutir en
innumerables ocasiones,
visitamos fundaciones, en
fin. Al invitar a empresa-
rios a parficipar en este
proyecto de la fundacién
de una institucién educa-
tiva, lo primero que les
deciamos era: -para pod-
er platicar, dinos cémo vas
a ayudar econémicamente

al CETYS.
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El grupo que formé el IENAC
tenfa claro que antes de impartir
la primera clase, lo cual ocurrié el
20 de septiembre de 1961 en la
casa de la Av. Reforma, la estruc-
tura organizacional y el potencial
de crecimiento debian estar exentos
de riesgos, es decir, no queriamos
abrir una escuela un afio para cer-
rarle al afio siguiente.

En los albores de la década de
los sesenta, el ejemplo a seguir en
la educacién superior  particular
en México era el Tecnoldgico de
Monterrey, incluso don Hécfor vy
Norberto Corella habian estudiado
una licenciatura en administracion
en sus aulas. Con esos dos ante-
cedentes, la relacién con el Tec era
natural. Sada Quiroga lo manifiesta
de esta manera:

¢Para qué fuimos al Tec de Mon-
terrey ¢ Para buscar una orientacion.
Si bien varios teniamos estudios de
licenciatura (Nacho Guajardo, Nor-
berto, Eduardo, yo mismo), no deja-
bamos de preguntarnos: écémo se
hace para formar una escuela? En
aquel momento era la institucién de
educacién superior que mds descol-
laba. Eminentemente privada. Alla
nos abrieron las puertas y nos di-
eron foda la informacién. Incluso
fueron mas allé de ello: nos propor-
cionaron al primer rector, el ing.
Fernando Macias Rendén.

Miren, de pronto en la historia de
la creacion del CETYS se debate si
los consejeros del Tec nos pidieron
que el CETYS fuera el primer cam-
pus del sistema Tecnolégico fuera
de Monterrey, o si el grupo de con-
sejeros del CETYS les pidié tal cosa.
Lo cierto es que varios de nosotros
fuimos a Monterrey y hablamos con
don Eugenio Garza. Alguna vez
vino para Baja California Fernando
Garcia Roel (Rector del Tecnologi-
co en aquel entonces) y platicamos
largo y tendido. Lo que yo puedo
afirmar como actor de esa hisforia,
es que nuestro grupo nunca pensd
en constituirse en campus del [TESM,

Grupo de coﬁ:eieros del CETYS.

si ustedes quieren por regionalismo,
por tener la satisfaccion de crear
algo nuestro.

Viendo la historia a la distancia,
tengo la certeza de que no nos
equivocamos porque eventualmente
y con el transcurso del tiempo, el
CETYS entré mucho antes que el
Tec a su fase moderna de humanis-
mo. Después ellos nos preguntaban:
écémo le hacen para andar en esa
onda?

Héctor Sada Quiroga ha visto
pasar al tiempo y con él, a todos
los actores centrales de la historia
del CETYS. Ve pasar al tiempo como
quien se sienta bajo la sombra de
un d&rbol a ver cémo los afios vuel-
ven la sombra més amplia y gen-
erosa. Convivié con todos, rectores
y consejeros, en particular tiene un
perfil interesante de los tres prim-
eros rectfores:

Fernando Macias Rendén fue
el primero y estuvo a la altura de
las circunstancias. Yo tuve mucho
contacto con él, incluso fuimos con-
tempordneos como estudiantes en
el Tec. Era un hombre de trabajo,
un motor infatigable, que tuvo que
hacer la escuela desde la nada,
apenas con una secrefaria los prim-
eros meses y un grupo reducido de
profesores, algunos de los cuales se
habia traido de Monterrey.
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Felix Castilo fue duefio de una
personalidad totalmente diferente.
Era una persona muy humana, muy
dicharachera, tipo muy campech-
ano pero muy profundo. Era muy
buen educador vy el primer directi-
vo con grado de doctorado que fu-
vimos. ¢ Cémo llegd al CETYS? Pues
porque le dijimos a Garcia Roel:
-Ahora que se va Macias Rendén,
ocupamos una persona inteligente
que venga a suplirlo-. Recuerdo
con toda claridad que nos contesté:
-De entre los mds inteligentes que
tengo, aquf estd éste-. Ese era Felix
Castillo. Una vez mas, Garcia Roel
no se equivoco.

Después de diez afios se va el
Dr. Castilo y es un muy buen mo-
mento para que Alfonso Marin
asuma la recforia. Fue el primer rec-
for en no venir del Tec de Monter-
rey y con elo logrdbamos mayor
independencia para definir nues-
tra identidad. Un tipo serio, duefio
de una memoria prodigiosa y un
gestor implacable. La administracién
de Marin fue muy buena en cuanto
al crecimiento fisico y a los lazos
con el exterior. Cuando concluyé
su mandato, el mds extenso hasta
el momento-, me toca hacer un re-
cuento de los avances y subrayo al
menos fres: crecimienfo fisico, crec-
imienfo en matricula, germinacién y



desarrollo del impulso al humanismo
en el CETYS.

Dificil abordar el pensamiento de
Héctor Sada en un articulo como
este. Quedan muchas reflexiones
valiosas que tendrdn que ser revisa-
das en otro momento. For lo pronto,
lo que permanece en la conciencia
de este hombre desde hace afios
(al menos diez, quince), son algunas
preocupaciones, quizds amenazas
incorpdreas que se perciben sin
rostro, pero que no dejan de preo-
cupar:

¢Qué quisiera para el CETYS?
Involucrar més a los ex alumnos
para que sean ellos los que dirijan
al ENAC, tal y como sucede en las
grandes universidades del mundo.

cQué quisiera para el CETYS?
Que en aras de la internacional-
izacién, lo cual es algo necesario y
bueno para los estudiantes, no se
nos olvide la mexicanidad. Siento
que se pone en riesgo nuestras
tradiciones, los valores mexicanos,
la propia identidad. No podemos
despersonalizar al CETYS.

¢Qué quisiera para el CETYS?
Insistiria también en que todavia no
logramos que el humanismo cale a

Alberto Gdrate Rivera

fondo en los estudiantes. Quisiera
que lleguemos al momento donde
el egresado se sienta feliz y realizo-
do, independientemente que esté
ganando mucho o poco dinero. El
punto es lograr que el profesionista
CETYS sea congruente, que se re-
alice a si mismo, que se humanice
como persona. Eso quisiera po/por—
lo.

¢Qué quisiera para el CETYS?
No dejar de verlo crecer, evolucio-
nar, plantearse refos. Quisiera per-
manecer siempre en la creencia, en
ese sentido de futuro que me lleve
a afirmar que para esta institucion
que hoy cumple los primeros cin-
cuenta afios de vida, lo mejor estd
por venir.

El pensamiento de Héctor Sada
Quiroga, intencién puesta en el
deseo y en una cierta expectativa,
se asemeja al pensamiento metafisi-
co de Platén cuando refiere que una
estructura puede regir y orientar el
porvenir, y darle sentido a la vida.
En esa condicién es mejor acer-
carse a esta postura que a la de los
nihilistas, en la cual prevalece una
forma amenazante donde el caos
desafia al orden, donde la nada y
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el absurdo son principios que ponen
siempre en el riesgo limite al ser.
Cerramos esta colaboracién con
la idea final de Angel Montafiez
sobre el perfil de Héctor Sada:
Quizd la mdas valiosa de sus
aportaciones al CETYS ha sido él
mismo, es decir su estlo de vida
recto, valoral, congruente, enérgico,
magndnimo, defensor de la verdad,
de los principios, de los valores mo-
rales, ha sido un hombre que habla
poco, pero cuando lo hace es con-
tundente y acertado, que predica
con el ejemplo, convencido de que
una accién vale mds que mi po-
labras. Estas caracteristicas lo han
convertido en un simbolo fanto en
el [ENAC como en la comunidad
académica del CETYS. Sin duda, sus
acciones no sélo han beneficiado
al CETYS, su labor va més allg, se
derrama en la sociedad en la cual
vive, el medio industrial, el comer-
cial, el de los servicios, el agricola,
el gubernamental, el educativo,
el social y el religioso se han visto
beneficiados con sus ideas, con sus
aportaciones, con su e]emp|o.

Licenciado en Sociologia, Maestro
en Formacién Docente y Doctor en
Educacion. Es autor de los siguientes
libros: Para tocar los sllencios del aula

(2000), Voces del aua (2006), Entre la

Espina vy la Memoria. Ocupacién social
del espacio natural (2008). Desde el
inicio de la cuarta etapa de Arquetipos
(2003), ha desempefiado una fructifera
lobor de  coordinacién  con los

consejeros, colaboradores e impresores.
En el rectorado del Dr. Fernando Leén
lo esperan nuevos retos, como es la
Direccién del Colegio de Ciencias y
Humanidades.
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Conocimiento y uso
DE LAS REDES SOCIALES

En estudiantes de Ingenieria de CETYS

Isaac Azuz Adeath

manera de a daracién
Varios han sido los moti-

vos que me han impulsado

a publicar estas reflexiones
en el contexto de los cincuenta afios
de CETYS.  En muchos casos in-
tenté contestarme varias preguntas
que me han estado rondando la
cabeza (ltimamente, comparto al-
gunas de ellas:
al Si pudiéramos trasladar en el
tiempo, cinco décadas hacia ad-
elante a un maestro fundador del
CETYS ¢écémo se relacionaria con
las nuevas generaciones? étendria
su perfil en el "Facebook'? équé es-
trategias diddcticas emplearia para
mantener la atencién del grupo du-
rante 50 minutos? ¢ chatearia” irre-
frenablemente todas las noches?
¢subiria sus fotos a “tumblr."?
b) ¢ Tendrd vigencia o fecha de ca-
ducidad la habilidad de un profesor
para ensefar?

c) ¢Cudnto tiempo utilizan los
estudiantes de una carrera univer-
sitaria, en este caso de ingenieria,
las redes sociales existentes en in-
ternet?

d) ¢Acabardn en el mismo museo
los pizarrones y los libros impresos?
¢a quién le interesaria visitarlo?
¢habria visitas virtuales?

el ¢Tendremos las “viejas genera-
ciones de profesores alguna esper-
anza de poder ensefiar efectiva y
eficientemente a las ‘nuevas’ gen-
eraciones de alumnos, utilizando de
manera creativa las tecnologias y
medios de informacién existentes y
por venir?

f) En esta era de la informacion

Jévenes universifarios.

¢lograremos que los estudiantes
sepan obtener informacién de cali-
dad, que la evalien criticamente
y que la empleen para solucionar
problemas de manera efectiva y
eficiente?
gl éEstaremos trabajando lo sufi-
ciente en la construccién de nuevos
marcos de referencia y modelos
educativos que aprovechen de for-
ma adecuada el acceso a la infor-
macién?
h) ¢Cudl es el significado de “tra-
scendencia’, “diddctica” y “cono-
cimiento” en la era digital?
¢Dénde  Estamos los Profesores
Universitarios?

Nunca antes en la historia, el pro-
fesor universitario como poseedor
del saber, como facilitador del pro-
ceso enseﬁonzo—oprendizoie, como

comunicador de ideas, como transmi-
sor de conocimientos e incluso como
“vendedor de suefios” (Imbernon,
com. per), se habia visto en tfanta
desventaja respecto a sus alumnos,
en lo que respecta al conocimiento
y uso de las tecnologias y medios
de informacién y comunicacion.
Con espacios generacionales del
orden de 10, 20 o mds afios entre
los alumnos y profesores, estos Ulti-
mos deben asumirse como “incom-
petentes” respecto a los primeros,
en el manejo de los medios de in-
formacién y comunicacién. Bl pro-
fesor universitario actual tiene ante
si, generaciones que han nacido y
crecido utilizando equipos electréni-
cos de todos tamafios, tipos y nive-
les de complejidad. El joven actual
se desenvuelve asumiendo que la



informacién siempre estard al al-
cance de su mano (literalmente vy
metaféricamente hablando); el im-
pacto que este cambio tecnolégico
tendrd sobre los proceso de reten-
cién de conocimiento y memoria
de largo plazo son temas que se
deben empezar a investigar en el
ambito de la educacion.

El placer que a algunos adul-
fos brinda la lectura de un libro
impreso, no es compartido por la
mayoria de los jévenes universitar-
ios, quienes se ven cotidianamente
bombardeados por multiples es-
fimulos sensoriales (e.g. visuales, au-
ditivos), a velocidades que exceden
la capacidad de reaccién y asimi-
lacién de las viejas generaciones.

la lamada “generacién digital”
plantea retos formidables a los pro-
fesores de todos los niveles educa-
tivos, a los contenidos curriculares y
sus formas de entrega en todos los
ambitos, a la propia infraestructura,
disefio y equipamiento de los cen-
tros de educacién (eg contactos
suficientes, redes inaldmbricas, etc),
pero sobre fodo, en la didéctica de
la ensefianza.

Mientras se carezca de un mod-
elo de aprendizaje, sustentado de
manera tedrica, adecuado a las
condiciones actuales, operativo
desde el punto de vista practico, y
que incluya e incorpore de manera
formal el uso de las tecnologias de
informacién y comunicacion, el pro-
fesor seguird estando en desven-
faja respecto a los alumnos.

Las Redes Sociales en Internet

No es el objetivo de este es-
crito hacer un andlisis sociolégico,
psicolégico o antropolégico de las
redes sociales que se han formado
en internet (el autor no tienen los
elementos minimos para hacerlo), ni
de los intereses que las generan o
los contenidos que se manejan en
las mismas; la idea original fue mu-
cho mas sencilla: tener un estimado
del tiempo que un alumno de la

carrera de ingenieria utiiza diari-
amente este tipo de redes.

Se entenderd como red social
en internet, “aquellas esfructu-
ras sociales, compuestas de gru-
pos de personas, las cuales estdn
conectadas por uno o varios tipos
de relaciones, tales como amistad,
parentesco, infereses comunes o
que comparten conocimientos’
(Wikipedia), que son accesibles
solamente por medios virtuales y
con dispositivos electrénicos digi-
tales (e.g. computadoras, teléfonos
méviles, iPhone, iPad, tablefas elec-
trénicas, efc..

Al 14 de abril del 2011, en in-
ternet se tenian identificadas 199
redes (Wikipedia.org), algunas de
las cuales presentaban cientos de
milones de usuarios registrados:

a) “Bebo” 117 millones,

b) “Facebook” 640 millones,
c) “Habbo” 200 milones,

d) “Linkedin” 100 millones,
e) “Myspace” 100 millones,
f) “Orkut” 100 millones,

gl “QOzone” 480 millones,

h) “Tagged” 100 millones,

i) “Twitter” 175 millones,

i) “Vkontakte” 110.5 millones,
k) “Windows Live Spaces” 120 mil-
lones

Estos ndmeros muestran un
fenémeno global, de muy amplia
penetracién social, de una extensa
distribucién geogrdfica y de una
magnitud quizd nunca antfes vista
en la historia de las relaciones so-
ciales.

Es de suponer, que hoy en dia la
comunicaciéon entre jdvenes se da
mayoritariamente a través de las
redes sociales y tiene un cardcter
semi-continuo (conexién permanen-
te de todos con todos).

los  profesores  actualmente
tienen ante si y por lo tanfo, de-
ben esperar en los afios venideros
generaciones de estudiantes cada
vez mds inmersos en estas nuevas
formas de relacién entre pares vy
grupos. Es de esperarse una im-
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portante modificacién en los pa-
trones de conducta, de actividad y
de comportamiento humano, reper-
cutiendo en el dmbito del proceso
enseﬁonzo—oprendizoie.

Los estudiantes de CETYS cono-
cen y utilizan estas redes, practican
estas nuevas formas de relaciones
inferpersonales, no pueden evitar
su Uso a menos que pretendan que-
dar “desconectados” del mundo v
de sus grupos afines. Este trabajé
infenta mostrar qué tan extendido
estd su uso y cudnto tiempo invi-
erten los alumnos en ellas.

Metodologia de Investigacién

De una poblaciéon de 112 estu-
diantes de las carreras de ing-
enierfa de CETYS-Universidad, se
selecciond, por medio de la met-
odologia de conglomerados una
muestra de 50 alumnos de los se-
mestres iniciales.

la encuesta tenia un cardcter
anénimo y después de explicar el
objetivo de la misma y el uso que
se les daria a los datos, planteaba
cinco pregunfas:

1) Edad
2) Sexo
3) Némero y nombre de las redes
sociales en internet que conozcan o
en las cuales estén dados de alta
4) Ndmero y nombre de las redes
de internet en las que participen
activamente
5) Numero de horas al dia
que utilizan las redes sociales

Los primeros dos reactivos inten-
taban establecer diferencias en el
uso de las redes por edad o gé-
nero; las preguntas 3y 4 buscaban
establecer el conocimiento que
tenian los alumnos de las distintas
redes existentes y su diversidad
de utilizacién; la pregunta final
directamente pretendia establecer
el numero de horas al dia que los
estudiantes empleaban en dichas
redes.

No se establecié ningun limite de
tiempo para el lenado del instru-
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mento, pero la respuesta de todos
los alumnos fue inmediata, en todos
los casos el alumnado respondié
sin necesidad de mayor reflexion al
cuestionario.

Adicionalmente se solicité a los
alumnos que no hicieran comentar-
ios en voz alta, con el fin de evitar
que los encuestados obtuvieran in-
formaciéon del resto del grupo.

Con el fin de contrastar el
conocimienfo y uso de las redes
que tenian alumnos y profesores,
se aplicd la misma encuesta a un
grupo de 8 profesores de planta,
media planta y asignatura selec-
cionados de manera aleatoria.

de los estudiantes, sin embargo en
3 de los 8 casos, se observé que
el nombre de las redes sociales
que dijeron conocer, presentaba
errores en la escritura, existiendo
en algin caso discrepancias de
hasta tres letras. En el caso de las
redes que reportaron los alumnos,
solamente en dos casos (2/50) se
observé una discrepancia de una
letra respecto al nombre correcto.

la edad de los alumnos fluctué
entre los 18 v los 26 afios, con una
edad promedio de 19.4 afios; por
su parte la edad de los profesores
encuestados estuvo entre los 26 y
los 50 afios, con un promedio de
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24% fueron mujeres y el /6% fueron
hombres, mientras que el profeso-
rado estuvo representado mayori-
tariamente por mujeres (//8).

Resultados

Los estudiantes reportaron cono-
cer un total de 27 redes sociales
diferentes en internet. El alumno
que reportd conocer el mayor
nimero de redes identifico 11,
mientras que se observé el caso
de un estudiante que no conocia,
ni usaba ninguna red.

En el caso de los profesores el
total de redes conocidas fue de @
y el profesor que mayor nimero

38.6 afios.

En el caso de los profesores, el
tiempo de respuesta fue similar al

conocia reporté 6.

Fn el caso de los estudiantes el

Tabla .- Redes Sociales en Internet. Redes conocidas por alumnosy profesoresy el
nimero de personas que indicaron conocerlas [entre paréntesis)
Estudiantes [a) Estudiantes [b) Estudiantes [c ) Profesores

Facebook (45) Sonico (2) WikiDex (1) Facebook (8) La siguiente tabla (Tabla I), presenta
Myspace (32) Hotreall (2) Sadoy (L Twitter |7) las redes sociales en internet conoci-
Twitter (28) Blogger (2] eBuddy (1) Linkedln (4) d | d ' f d
Msn [messenger) (22) ]N’nl.rtuhe (2) BeatifulPesple (1) Myspace (3) as por ?5 u !On €s y proiesores ae
his (22) BBM (2) Socialcam (1) Google Talk (1) CETYS-Universidad (Campus Ensena-
metraFLOG (12) AIM (1) stickarn (1) Buzz (1) dal.  Se indica entre paréntesis el
skype (12) Gmall (1] Tunes ping (1) Flirck {1) nimero de reportes de uso.
Tumblr (&) Linkedin (1) foursguare (1) hig (1)
Playstation network (3) |Diaspora (1) Naver Blog (1} Quepasa (1}

Se observa de la anterior tabla que “Facebook”
es la red social en internet mds conocida tanto por
estudiantes como por profesores.  En el caso de
“linkedIn” los profesores lo ubicaron como la ter-
cera que mds se conocia, a diferencia del grupo
de alumnos, donde solamente 1 estudiante reporté
conocerla.  Esto puede obedecer al cardcter de
relaciones profesionales que presenta la red en
cuestion.

En el caso de los alumnos, las 7 principales redes
sociales son conocidas por el 84% de los estudi-
antes. Dentro de este grupo se ubican 3 de las 4
mds conocidas por los profesores.

las 7 principales redes sociales conocidas por
los alumnos son las mds utilizadas por los mismos,
el mayor porcentaje de uso corresponde a “Face-
book” con aproximadamente el 22% de usuarios.

La siguiente figura (Figura 1)

Muestra los porcentajes de uso de las redes so-
ciales mas utilizadas por los alumnos, estas 7 redes

son usadas por mds de las tres cuartas partes de
las poblacién estudiantil de ingenieria.

En promedio los alumnos usan 2.1 redes sociales,
mientras que los profesores utilizan solamente 1.1.

Redes Principales

Principales redes sociales empleadas por los alumnos
y su porcentaje de uso.



El andlisis de las diferen-
cias entre género y edad
mostré los siguientes resul-
tados:

al Respecto al tiempo de
uso de las redes sociales
de acuverdo a la edad de
los estudiantes, se diferen-
ciaron dos grupos: el de
los estudiantes menores
de 20 afios y el de los
estudiantes mayores de
20 afios.

b) En el primer caso, los
estudiantes menores de
20 afios, utilizan en pro-
medio 40 horas al dia las
distintas  redes sociales;
mienfras que los estudi-
antes mayores de 20 afios
las utiizan en promedio
39 horas al dia, con lo
cual se puede establecer
que no existe diferencia en
el tiempo de uso de acu-
erdo con la edad.

c) Un resultado interesante
fue el hecho de que los
estudiantes de sexo mas-
culino reportaron utilizar en
promedio 3.6 horas al dia
las redes sociales, mien-
tras que las estudiantes
mujeres solamente repor-
taron un uso de 1.2 horas
al dia.

Respecto al tiempo de
uso de las redes sociales
sin distincién de género o
edad, los alumnos repor-
taron usarlas entre O y 12
horas al dia (como ya se
indicé, se presenté el caso
de un alumno que no utiliza
este servicio), con un valor
promedio de 3.8 horas
al dia. En el caso de los
profesores el rango de uso
se ubicé entre las Oy 1.5
horas, con un promedio de

0.6 horas al dia de uso.
la siguiente figura (Figura 2),
muestra el tiempo de uso de redes
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sociales en internet por parte de
los alumnos de ingenieria.

Uso de Redes Sociales

14 Estudiantes de Ingenieria
CETYS-Universidad (Campus Ensenaga)
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Figura 2-Tiempo de uso de redes sociales en internet por parte de los alumnos de

ingenieria.

En el caso de los estudiantes,
la agrupacién de datos y su cor-
respondiente histograma muestran
que el 88% de los estudiantes de

ingenieria, utiliza entre O y 6 horas
diarias las redes sociales en inter-
net (ver Figura 3)

No. De Estudiantes
’_\
o

20
18 +
16 1~
14 +
i l

o N B O

---,

Figura 3- Distribucién de frecuencia de uso de redes sociales por parte de los

estudiantes de ingenieria.

Reflexiones Finales

Las redes sociales en internet son
espacios virfuales que permiten
un flujo de informacién extremada-
mente eficiente y veloz entre per-
sonas y grupos.  No existe en este
momenfo ningin otro medio mds
efectivo para presentar y difundir:
texfos, imdgenes leg. fotografias,
videos, mapas, propaganda, efc) y
sonidos (eg. mUsica, discursos, efc),

en tiempo prdcticamente real y en
todo el mundo de manera simul-
tfdnea.

Llos alumnos utiizan en promedio,
alrededor de 4 horas diarias de su
vida en intercambiar experiencias e
informacién a través de estas redes;
los profesores solamente nos aso-
mamos timidamente a estos espa-
cios virtuales y por lo regular lo que
vemos, lejos de satisfacernos nos
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inquiefa. Surgen olgunos pregunfas
que requieren mayor investigacion:
épara qué usan los estudiantes
las redes sociales? éson espacios
exclusivamente de  socializacién?
¢qué tipo de relaciones se pueden
establecer a través de las redes?
ése podrd reorientar su uso para
fines académicos?

los profesores ofrecemos un dis-
curso académico lento (en términos
actuales), carente de los suficientes
estimulos sensoriales para manten-
er la atencién y en muchos caso el
interés de las nuevas generaciones,
centrado en el uso de medios de
aprendizaje tradicionales (eg. -
bro de texto impreso), haciendo el
mayor esfuerzo para proporcionar
material diddctico actualizado (eg.
presenfaciones electrénicas) o en-
tfregando contenidos por medios
virtuales (eg. Blackboard).  éEsta-

remos haciendo lo suficiente y lo
adecuado para construir futuros en
el estado real en el que nos encon-
tramos respecto a las nuevas gen-
eraciones? ¢la proxima generacion
de profesores deberd tener compe-
tencias especificas sobre “diddctica
multimedia’? ¢El profesor actual
podrd capacitarse para mejorar
sus competfencias o deberd ser un
profesor nacido en esta generacion
quien verdaderamente sea “com-
pefente” ante los ojos de las nuevas
generaciones?

El futuro ya estd aqul Lo gener-
acién digital se encuentra en nues-
tras aulas, formdndose para tener
los elementos que les permitan re-
alizarse profesionalmente y construir
un mejor entorno, para trascender,
odquirir y generar mayores cono-
cimientos: éestardn invirtiendo su ti-
empo de manera adecuada? éTen-
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dran mejores habilidades criticas?
¢Podran discernir adecuadamente
entre el cimulo de informacién que
observan?

Este trabajo me ha dejado mds
preguntas que respuestas: Zcudntas
ideas productivas se generan en las
redes sociales? ¢Se ha convertido
en vicio para los alumnos el uso de
las mismas? éSeremos capaces de
utilizar de manera provechosa estas
herramientas de comunicacién con
fines académicos? ¢Serd suficiente
la capacitacién para involucrarnos
de manera adecuada en esta nue-
va arena de la ensefianza?

En fin, me encuentro un poco desco-
bijado y perdido en estos tiempos
digitales.. posiblemente ya alcance
mi fecha de caducidad como profe-
sor.

Isaac Azuz Adeath

lic. En Oceanografia Fisica, Univ. De
Colima, Doctorado en Ciencias del
Mar, Univ. Catalufia, Espafia. Cursos
de Posgrado en Medio Ambiente.

Coordina la Maestria en Medio
Ambiente y Desarrollo Sustentable en
CETYS. Coautor de Cambio climdtico
en México, Gobierno del Estado de

Campeche (2011). Es nuevo miembro
del Consejo Editorial de la revista.
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igo que alma indémita y pies de nubes es la combinacién casi perfecta. Fara

muchos viajeros y turistas que van y vienen por los continentes, los pies de

nubes pueden ser suficientes. Cuando se va a una ciuvdad desconocida hay

que aprehenderla tomdandola por asalto desde sus calles, sobre todo si en su

cuerpo se alojan las plazas rebozando de historia. For eso los pies fuertes, sin

heridas y andariegos como las nubes, son una condicién a la que no puede
enunciar un viajero convencional. Fero Luis Fernando rebasa esa circunstancia, la posesion de
un territorio no se da solamente por un espiritu inquieto o por unos pies de maratonista. £l po-
seer como sinénimo de pasar de la piel para meterse en el flujio de la sangre sélo es posible
cuando se tienen otras cualidades. En él, tres mas delinean un perfil que se refleja en la urdimbre
de esta obra, a saber: su estatus de profesor universitario; su condicién de lector asiduo, de
hombre culto; su vena artistica que bien la refleja en el arte fotogréfico.

Alberto Gdrate Rivera
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Sombra del Miguel Angel sobre el Palazzo Vecchio, Florencia, ltalic.




En Medio mundo en mis zapatos,
pongo en papel mis relafos en ese
andar de vigjero, considerdndolo
una osadia de mi parte. Recopilo
una parte de mi vida, levada y
traida en una maleta bien cerrada,
recorriendo  kilémetros por aire,
mar y tierra. Recopilo las nubes, las
luvias, los momentos, las luces y las
sombras de mis vigjes; los sabores,
los afardeceres vy los sonidos; tam-
bién las risas, las preocupaciones,
las ensefianzas y las frustraciones.

Esta coleccién de instantes, de lu-
gares y de anécdotas, fue obtenida
en sendos proyectos de cardcter
académico en el plano de la inter-
nacionalizacién dentro de mi labor
como maestro universitario, que
cree en las bondades de la con-
frontacién cultural de los pueblos,
en la vivencia que debe pasar el
estudiante para absorber por la
piel su propia nacionalidad frente
a las demds, y en el aprendizaje
que deja el tfraslado de personas,
por minimo que sea el roce cultural.
Con la simple empatia entre dos
individuos de origenes diferentes,
puedo asegurar un conocimienfo
exponencial.

Lo que en el libro relato son diez
afios de labor casi ininterrumpida,
frabajando algunos aspectos de
educacién en el plano internacion-
al, visitando al menos quince paises
en ese andar. Fue posible juntar to-
das estfas historias gracias a los seis
o siete cuadernos de apuntes que
se fueron lenando de tinta y can-
sancio, frente a la ventana en un
hotel de Finlandia, o bajo algin &r-
bol mirando la Acrépolis en Atenas;
quizés en una plaza de Florencia,
sobre la banqueta en Santiago de
Compostela, bajo la sombra de la
Torre Eiffel, admirando la grandeza
de las pirédmides en Egipto, frente
al malecén de La Habana, obser-
vando el Obelisco en Buenos Aires
o desde el cerro San Cristébal, en
Santiago de Chile. Gracias también
a las miles de impresiones fotogré-
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Atardecer en Champs de Mars, Parfs, Francia.

ficas que se convirtieron en mi equi-
paije, vy llegaron de vuelta conmigo
y son algunas de las que muestro
en este trabajo. Fotos de instantes
que a lo largo del tiempo han en-
galanado mi casa, las paredes de
mi diminuta oficina, en la memoria y
en narraciones de viaje. Se puede
pensar que viajar sélo tiene como
objetivo descansar y abandonarse
en algun lugar a que el tiempo pase.
Mala inversién para el espiritu v la

cultura; seria un fracaso para el
crecimiento intelectual. Trasladarse
a una geografia distinta es ya una
oporfunidad de agregar cono-
cimientos, sensaciones vy visiones. La
flora, la fauna, la arquitectura y el
calor de la gente, debe abrazar
a la persona que disfruta el vigje.
La fotografia es buena excusa para
deambular en pos de ese momen-
to coleccionable que lleve a la re-
flexion del papel que se juega en
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es sélo compartir
mirada al mundo
esde la esquina que habito y
desde la cual observo lo que va
pasando a mi alrededor, aunque
a veces sea yo el que vaya a su
encuentro”.
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este mundo. Mi intencién es sélo
compartir con todos, esa mirada al
mundo desde la esquina que habito
y desde la cual observo lo que va
pasando a mi alrededor, aunque a
veces sea yo el que vaya a su en-
cuentro.

Con la cdmara al hombro me
sienfo como un artista, porque hay
que encontrar el insfante preciso
para disparar el obturador y buscar
las condiciones adecuadas para
lograr que lo que tienes frente a
ti, quede capturado en la forma en
que lo visualizaste. Recuerdo que un
maestro, compafero de la universi-
dad, hace algunos afios decia que
un bonifo escenario hacia una foto,
que no podia competir en igualdad
de circunstancias una impresién de
Paris con una hecha en Mexicali
La foto no es més que lo que estd
dentro del cuadro de exposicién y
quedard de la manera que lo mo-
nipules, y serd ese contenido el que
trasmitas al que lo observa, asi sea
una chancla tirada a media cale
o las cipulas de San Basilio. Claro
que puede ayudar, pero a veces es
mds reconfortante sacar una ima-
gen donde parece imposible ob-
tenerla. La gente suele pensar que
la inspiracién estd fuera de las per-
sonas cuando es ahi donde inicia la
creatividad. Esa no se compra, ni se
alquila ni se gana; se trae y aflora.

El tan evocado choque cultural es
natural en este tipo de experiencias,
se da en lo cotidiano. Lo vivieron
los estudiantes en la dificuliad de
comunicarse en Parfs, pero no por
no saber el idioma local sino por la
actitud de los parisinos a no utilizar
el inglés, llegando a convencerse
que era mds amigable si trataban
de hablar en espafiol En contro-
posicién, nuestro sello cultural como
mexicanos nos induce a hablar el
inglés cuando interactuamos con
un extranjero no hispanoparlante,
cualquiera que sea su procedencia.

Haciendo este recuento de co-
sas, convencido estoy de que los

Catedral de San Basilio, Mosc, Rusia.

viagjes me han dejado un cimulo de
satisfacciones, momentos instalados
en los anaqueles del subconsciente
asechando por si la nostalgia los
reclama para acudir a su rescate.
De esa manera viene a mi mente
el sentimiento del deber cumplido
cuando llevé a mis alumnos por to-
dos los rincones de Farfs, hice pali-
decer a cualquier guia de turistas
pero fambién logré que llegaran
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a su nivel méximo de agotamiento.
A tal grado que ya ponian trabas
para volver a salir a la calle con-
migo. Igual me pasé en Buenos Ai-
res, una jornada de andantes por
las atracciones de la ciudad no me
la aguantaron los pies exhaustos de
mis estudiantes. Definitivamente creo
que la brecha generacional existe,
pero es extrafio porque yo deberia
ser el que legue al cansancio y al



hartazgo, no ellos. Me cuestiono si
el turismo también se hace ahora
por infernet.

La fotografia me ha dado el pre-
texto perfecto para tratar de poseer
los lugares visitados, para deambu-
lar por las calles y las plazas. De
esa forma logré caminar por prim-
era vez por senderos de nieve vy
hielo en Finlandia y luego utilizar la
experiencia en Quebec. Disfrutar
con temperaturas muy por debajo
del cero los paisajes blancos vy re-
spirar ese aire que dolia y que sélo
los caribues pudieron mitigar. For el
contrario, legué a las calientes are-
nas del desierto egipcio para tomar
las piramides de Giza y admirar la
perfeccion de los arquitectos que
vencieron las condiciones de arena
y sol con técnicas mienarias. Me
traje la cara de la esfinge mas enig-
matica que nunca. Con ese mismo
aparato fotogréfico en mano al-
cancé el cono sur para estar frente
al rio de la Plata y conocer mi Bue-
nos Aires querido, tantas veces afio-
rado desde mi infancia a fravés de

Rio Moldava, Praga, Repiblica Checa.

Detalle de El Partendn,

Barrio La Boca, Buenas Aires, Argentina.

los tangos que escuchaba mi madre
en la voz de Gardel, pasear por
sus cénfricas avenidas llegando
hasta el barrio de La Boca y cono-
cer el corazén del pueblo argen-
tino. Agradezco el haber probado
el mate, esa tradicional bebida de
hierbas aromdticas que va unida a
la cultura sudamericana.

Atenas, Grecia.
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Lla Unica pretensién de este tra-
bajo es compartir imdgenes e in-
stantes que me han ido quedando
en los cuadernos, en el fintero, en
la lente y en la memoria, de esa
labor de maestro que camina a la
par de los vientos de la internacio-
nalizacién de sus estudiantes.
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Monumentos a
los descubridores,
W Lisboa, Portugal.

H sol de medianoche,
Moscu, Rusia.

Necrépolis de Giza, El Cairo, Egipto

Detalle del Coliseo, Roma, Italia.

Luis F. Oviedo Villavicencio

Contador Publico con Maestria vy grupo de maestros, que con su camara Presenta su primer libro: “Medio
Estudios de Doctorado en  CETYS  al hombro nos obsequian sus vivencias  mundo en un par de zapatos”, publicado
Universidad y Maestro de tiempo a través de este suplemento y uno de  por el programa editorial CETYS.
complefo desde entrados los afios  los académicos mdas globalizados de la
ochenta. Es miembro de un destacado  institucién.
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La percepcién

DE 1OS JOVENES UNIVERSITARIOS SOBRE LA EDUCACION A DISTANCIA

LDG. Diana Robinsonlrépaga

os universitarios de hoy cre-

cen a la par del desarrollo

de la tecnologia. La trans-

misién de mensajes por

medio del correo electréni-

co, las pldticas por Internet,
las comunidades virtuales que co-
braron auge el siglo pasado, en
los Q0's, dieron lugar a las actuales
redes sociales que son parte del
lugar en el que se desarrollan los
j6venes, quienes dominan el ambi-
ente virtual infangible, lo aterrizan
a su realidad naturalmente, hacié-
ndolo tangible, préctico, divertido,
cotidiano e incluso indispensable
para su vida social.

Es importante reflexionar sobre
el desarrollo psicolégico de los
idvenes en forno a la tecnologia,
ademds de representar oportuni-
dades conlleva riesgos. Se encuen-
tran en la construccién de su iden-
tidad. Buscan  retroalmentacién,
son atrevidos, poco reflexivos, la
pertenencia a un grupo y popu-
laridad es muy relevante, no le te-
men a nada. Les gusta la edad que
tienen; a diferencia de los adultos
que afioran la juventud y los nifios
que buscan crecer, estédn grata-
mente ubicados en su momento.

la pertenencia a un grupo es
trascendente en el desarrollo de
los adolescentes, las redes social-
es cubren la necesidad de manera
exitosa, aunque relativa, represen-
tan una amenaza durante la con-
struccién de la identidad propia.
Las relaciones humanas son difer-
entes, la distancia de la computa-
dora permite mds apertura en el
desenvolvimiento de los sujetos y

sus elecciones, a diferencia de los
intercambios en cercania fisica, los
efectos de las palabras difieren en
menor medida, es sencilo desinhi-
birse al apretar un botén, el cual
quizés envie dafos de consecuen-
cias problemdticas para el autor.
la privacidad desaparece, la vida
intima es publicada con sencillez y
recurrencia a un doble lenguaije,
los usuarios publican cémo quieren
ser vistos, sin respeto u obligacién
a mostrar sus rasgos reales.

Los limites sociales son las reglas,
leyes, normas o valores que existen
en el enforno, regulan y delimitan
el comportamiento. Las reglas de
convivencia ayudan al individuo a
sentirse seguro, al conocer las con-
ductas socialmente aceptadas, se
evitfan problemas de inseguridad
y aceptacién. Existen patrones de
reaccién sobre la forma en que los
i6venes enfrentan situaciones en
su vida cotidiana:

Il

Reacciones Conocidas RC
Reacciones Preferidas RP
Maotivaciones M

las RC son las alternativas de
accién que se presentan frente a
diferentes situaciones, las RP rep-
resentan lo que el joven harfa, se
relaciona con el aspecto afectivo.
las motivaciones consideran dos
dimensiones, la social orientada
hacia si mismo o la sociedad vy la
temporal, orientadas hacia el pre-
sente.

El joven reaccionay es motivado
en diferentes situaciones y tiene la
opcién de decidir: ajustarse a los
limites, transgredirlos, negociar o
retroceder.

Desde los ochentas la Univer-
sidad Holandesa de Ciorringen
ha realizado investigaciones en
torno a los Patrones de reaccion.
En la actualidad se convirtié en un
Programa Internacional de Investi-
gacién en el que participan Univer-
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sidades de nueve paises, México,
Estados Unidos, Eslovaquia, Nueva
/elanda, Estonia, Alemania, Bél-
gica, Canadd y Holanda, el obje-
tivo es analizar las reacciones de
los [dvenes de entre 12 y 20 afios
respecto de los limites sociales en
diferentes contextos. Las investiga-
ciones efectuadas revelan que en
grupos de jévenes sin problemas
con la ley, existe un patrén estdn-
dar internacional en cuanto a los
limites sociales, en el cual domina
la accién de ajustarse tanto en re-
acciones conocidas como preferi-
das, seguida por el transgredir
los limites. La negociacién no es
muy preferida, y refroceder es la
que menos se oplico. Los j6venes
ajustan, y fransforman esté cédigo
ético mediado por la tecnologia y
lo transfieren a su enforno virtual.

En la educacién

El uso cotidiano de la herro-
mienta permite un auge importante
en el desarrollo de la educacién
a distancia. Nos encontramos en
un momento histérico de avances
tecnolégicos imparables, la man-
era de aprehender y ensefiar ha
cambiado y continua en evolucién.
Tenemos acceso a la informacién
y podemos encontrar datos sobre
cualquier tema pero sin obligatoria
edicién, cotejamiento y correccién.
la red es utiizada en todos los
niveles de ensefianza y edades,
los nifios de primaria descargan
imdgenes, juegan vy resuelven sus
tareas, mientras jovenes univer-
sifarios encuentran rdpidamente
temas a investigar. la facilidad
para encontrar informacién y ve-
locidad de transmisién de datos,
también tiene implicaciones en la
formacién universitaria, el poder
de recibir la informacién facimente
ha hecho que los alumnos universi-
tarios se esfuercen menos. Copiar
datos de diferentes sitios digitales
limita el conocimiento, los jévenes
deben revisar, cotejar, analizar
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y valorar la informacién. Los do-
centes debemos estar muy atentos
sobre las fuentes que utilizan para
investigar, es necesario conocer las
Tecnologias de la Informacién vy la
Comunicacién, Tics, para asesorar
y guiar a los alumnos en sus inves-
tigaciones, la tecnologia es el eje
central de la interaccién docentes
con los alumnos y alumnos entre si.

Ademds de aulas virtuales,
plataformas que facilitan la impar-
ticién de cursos a distancia, video-
conferencias, se contindan desar-
rollando tecnologias, tal es el caso

de la Redldad Aumentada (RA),
que asociada a una computadora
complementa el mundo real del
usuario con informacién virtual su-
perpuesta a su enforno, es capaz
de reproducir las funciones del
cuerpo humano, recorrer monu-
mentos, edificaciones  ubicadas
en dreas distantes en diferentes
partes del mundo, entre ofros. Su
aplicaciéon en productos del mer-
cado como parte de campafias de
mercadotecnia es implementada
exifosamente, y en pocos afios serd
de uso positivo en el mundo aca-



démico y la comunidad docente.

Una de las aplicaciones mas
conocidas de esta tecnologia
aplicada en la educacién, es el
proyecto Magic Book, del grupo
HIT de Nueva Zelanda, el alumno
utiiza un visudlizador de mano
para ver en las pdginas reales
del libro contenidos virtuales que
prdcticamente lo infroducen al en-
torno que lee, se ha utiizado en
temas como el Sistema Solar, y los
volcanes. Alumnos del Massachu-
setts Institute of Technology (MIT)
y Harvard estén desarrollando
proyectos en formafo de juegos,
para la educacién a nivel secun-
daria, buscan involucrar al estudi-
ante en situaciones que combinan
el mundo real con informacién adi-
cional por medio de dispositivos
méviles. En Europa existen diversos
proyectos educativos que involu-
cran la tecnologia de la RA, es-
tas nuevas herramientas basadas
en inmersiones del sujeto en 3D
facilifan la comprensién de temas
cientfficos, los alumnos interactian
con objetos virtuales en su entorno,
la realidad se aprecia aumentada,
permite un oprendizo]e experimen-
tado. En un corfo plazo veremos la
tecnologia RA cada vez mas, apli-
cada en nuestra vida diaria.

Actualmente, las plataformas
especializadas para impartir cur-
sos a distancia se convierten en
una herramienta bdsica en la edu-
cacién. Encargadas de facilitar la
imparticién de cursos a distancia,
permiten la organizacién de activ-
idades, exdmenes, presentaciones
de informacién ademds del trabao-
jo colaborativo y la comunicacién
con los alumnos mediante foros de
discusién y video.
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Un caso aplicado

Dentro del plan de estudios de
la Llicenciatura en Disefio Gré-
fico de CETYS Universidad en
Ensenada, BC. México, los alum-
nos estudian la materia de Siste-
mas de Impresién en 4to semestre.
En el 2006 se preparé el con-
tenido para impartirse a partir del
2007 en modalidad hibrida, 50%
a distancia y 50% presencial. En
el material a distancia el alumno
comprende los conceptos bdsicos
relativos a la materia, efectia
actividades utilizando programas
especializados para el disefio,
también investiga, comparte cono-
cimiento, y colabora en la solucién
de casos de estudio en foros de
discusién. En las horas correspon-
dientes a la parte presencial la
retroalimentacién  del estudiante
con su dmbito de trabajo permite
la realizacion de visitas a impren-
tas regionales e internacionales,
ademds de andlisis de impresos y
exposiciones en equipo.

Lla materia impartida durante 4

Bajo Media Bueno Atipico
2007 X
2008 X | I
2009 X
2010 Presencial 100%

ocasiones acompafia la aplicacién
de cuestionarios de evaluacién
por parte de los alumnos en busca
de conocer sus inquietudes y opin-
iones acerca del curso, sin obviar
los resultados del proceso apren-
dizaje a fin de hacerlo mds efec-
tivo. En la evaluacion los rubros
considerados son:

Accesibilidad y funcionamiento de
la plataforma.

Facilitacién del aprendizaje por
parte

del docente.

Organizacién del material.
Contenido del curso.

Aprendizaje

Los resultados de la evaluacion
son satisfactorios en tres afios con-
secutivos, sin embargo en el 2010,
se obtuvo un resultado atipico, el
curso no funcioné en modalidad
hibrida, y fue necesario impartirlo
de manera presencial(Tabla 1).

Tabla 1. Resultado de los cues-
tionarios de evaluacion aplicado a
los alumnos en el curso de Siste-
mas de Impresién en modalidad

hibrida 2007-2010, CETYS campus

Ensenada
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Lo anterior nos lleva a cuestionar
y analizar el motivo por el cual se
obtuvo dicho resultado.

Primero es necesario considerar
las circunstancias socioeconémicas,
y culturales del alumnado. El curso
se dirige a jévenes universitarios
de la escuela de Disefio de CETYS
Universidad, jévenes de ambos
sexos, entre 19 y 22 afios de edad,
de nivel socioeconémico C+, y AB,
(INEC) utilizan las Tecnologia de la
Informacién y la Comunicacién Tics,
con fines de entretenimiento y social-
izacién, pertenecen a comunidades
virtuales, invierten buena parte de
su tiempo en la red, conocen las
herramientas digitales y pueden
utilizar la plataforma académica sin
problemas. Los jévenes poco han
descubierto el verdadero poten-
cial que tienen las Tecnologias de
la Informacién y Comunicaciéon en
su desarrollo profesional, las utilizan
cotidianamente para el juego, la
socializacién, resolver répidamente
cuestiones  relacionadas con  sus
clases, investigacién de  términos
y temas, sin embargo no son con-
cientes de la trascendencia y ben-
eficio personal y profesional.

En un /0%, los j6venes inscritos
al curso no tenian la madurez para
cursarlo en modalidad hibrida, caso

Bibliografia:

= Mingote J, Requena M. (2008) El
malestar de los jévenes contextos,
raices, experiencias. Espafia: Diaz
de Santos

= Basogain, X. Olabe, M. Espinosa,
K. Roueche, C. Olabe, JC. Realidad
aumentada en la educacién: una
tecnologia emergente. Espafia:
Escuela Superior de Ingenieria de

Bilbao.

atfpico por su edad y condiciones
socioeconémicas, como docente es
importante considerar si debemos
dejar al grupo madurar a lo largo
del curso, o replantear las herro-
mientas utiizadas para impartir el
conocimienfo. la educacién a dis-
fancia tiene gran éxito en cursos
especializados y de posgrado, se
ha demostrado que la modalidad
virtual es similar a la presencial en
cudnto al desempefio del alumno, sin
emborgo exige mayor compromiso,
automotivacién y organizacion.

la educacién andragdgica, di-
rigida a j6venes y adultos, debe
caracterizarse por exhibir una re-
spetuosa y clara confrontacién de
ideas, prevalece el didlogo, una
participacién activa, propicia el tra-
bajo grupal y en equipos, fomenta
actitudes de critica constructiva y
autocritica, crea conciencia y re-
sponsabilidad en la practica de la
autoevaluacién.

Los alumnos universitarios, dado a
la formacién educativa a lo largo
de su vida, estdn acostumbrados
a la presencia del docente dentro
del aula, tienen la creencia apren-
dida de tener una mayor presiéon y
compromiso si ven al profesor una
o dos veces por semana monitore-
ando sus actividades. Farte de su

= Stutman A. (2010), Seminario
Jévenes, medios y tecnologias de
comunicacién. Chile: Organizado
por la Universidad del desarrollo

ubD.

Barrios A. (2009). Los j6venes y la
red: usos y consumos de los nuevos
medios en la sociedad de la
informacién y la comunicacién:

Espafia: Signo y Pensamiento . 265-
275
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formaciéon personal y profesional
es oprender a gestionar sus activi-
dades y administrar su tiempo, or-
ganizarse para enfregar proyectos,
reportes, investigaciones, accesar
a los foros de discusién en tiempo
y forma, ser mdés auténomos. Si los
estudiantes no tienen la madurez,
el curso no tendrd éxito indepen-
dientemente de su confenido vy
comunicacién del docente con el
alumnado. La modalidad hibrida es
una solucién viable para implemen-
far este cambio hacia la educacion
virtual. Eventualmente los j6venes
comprenden la riqueza que les of-
rece la red en el dmbito educativo
y profesional.

Cursos a distancia apoyados con
realidad aumentada, dispositivos
méviles que ejemplifican el cono-
cimienfo virtualmente en el entorno
real, herramientas cada vez mds
especializadas, facilitan la ensefian-
za en el ambito universitario. Somos
nosotros, quienes debemos alcanzar
el avance y comprender su trascen-
dencia para aplicarlo y crecer. Las
universidades ampliarén sus herra-
mientas tecnolégicas y tendrén que
apoyar a los j6venes para concien-
tizar en cudnto ala transicién que
viven, y sus alcances.

« Oudhof H, Gonzélez N. Zarga
S. La actitud de los jévenes mexi-
canos hacia los limites sociales: un
andlisis desde la perspectiva de
género. 2010. = Revista interconti-
nental de psicologia y educacion.
85 - 100

« Portal de realidad aumentada:
http://www.augmented-reality.org

Diana G. Robinson Trdpaga

Lic. Disefio Crdfico, Univ.
lberoamericana, México, DF. Desde
1995 se incorpora a la docencia en

esa institucion; posteriormente al Centro
de Estudios Gestalt para el Disefio, en

Veracruz, Ver (1996-1998) y a partir

del 2001 es maestra asociada
en CETYS, campus, Ensenada.
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LOS LIBROS DEL BICENTENARIO:

En torno a diez obras sobre la historia nacional

Patricio Bayardo Gémez

on motivo de la

celebracion  del

Bicentenario  de

la Independencia

y Centenario de

la Revolucién, se
escribieron 'y reimprimieron obras
por editoriales de la administracion
publica, universidades, casas edito-
ras. Con anticipacién, como consta
en las fichas bibliograficas que cito-
mos, entre el 2007 y 2009 fueron
apareciendo con la respuesta  de
historiadores y criticos importantes,
y ofras corrieron la suerte de la
“nota” acarfonada de las secciones
de libros. A lo largo del 2010 los
fitulos se intensificaron. Desconozco
la cantidad. La primera interrogante
es: cudl es el mdés importante, o
mejor, de los que en lo personal lef-
mos? Intentamos una breve sintesis,
a manera de noticia, de diez libros
que nos parecen interesantes, sin
dejar de lado que hay muchos que
por razones de espacio y tiempo
no hemos leido.

Solamente en cinco titulos se
abordan ambos temas -Indepen-
dencia y Revolucién-, por ser tex-
tos introductorios o de repaso a la
historia  nacional, uno es sobre la
evolucién de la bandera mexicana
y cuatro sobre la Independencia. Si-
efe editados en la capital del pars,
dos en Jalisco y uno en Baja Cali-
fornia.

Los prolegémenos

El primer texto que aparecié
-paradéjicamente tres afios an-
tes de la celebracién- es México
en tres momentos 1810-1910-2010.
Hacia la  conmemoracién del Bi-
centenario de la Independencia

y el Centenario de la Revolucién
Mexicana. Alicia Meyer coord. Juan
Ramén de la Fuente, prélogo. Méx-
ico, UNAM, 20071l T.

Historiadores de prestigio inte-
gran esos dos tomos: Javier Gar-
ciadiego, Juan Herndndez Jai-
mes, Ariel Rodriguez Kuri, Jaime E.
Rodriguez, Patricia Galeana, Alfre-
do Avila, Manuel Ceballos Ramirez,
Josefina Zoraida Vézquez, Vicente
Kirarte, Arnaldo Cérdova, Alvaro
Matute, Virginia Guedea, Alan
Knight, Friedich Katz, David Brand-
ing, Wiliam B. Taylor, Brian Con-
naughton, Peer Schmit, Chistopher
Dominguez Michel, entre otros.

los politélogos Maria Amparo
Casar, Federico Reyes Heroles, José
Antonio Crespo y Carlos Elizondo
Mayer-Serra, abordan los temas
sobre el comportamiento politico
del ciudadano del siglo veintiuno,
la cultura polftica del México ac-
tual, su evolucién econdémica

los textos son dgiles, hay un
excelente disefio con replicas de
paisajes, refratos, simbolos, mapas.
Para una persona no versada en
la historia nacional, serd un inte-
resante repaso a los personajes
y efapa independentista y revo-
lucionaria , ya que la informacion
es accesible y no va dirigida a un
secfor, en este caso historiadores
profesionales.  Enrique Krauze es-
cribe una implacable nota critica: La
UNAMy el Bicentenario, desvarios
histéricos en Lefras Libres, diciembre
2007. Se encuentra en librerias.

El devenir del simbolo patrio

la historia y evolucidon  del
estandarte patrio es abordado
en Banderas Histéricas México,

México en tres momentos

1810 -1310 - 2010

Libro de Banderas
Historicas
ARTENA "% ll‘

La batalla de Puente

de Calderén
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Secretaria de la Defensa Nacio-
nal. 2009. Bien impreso, con textos
diddcticos, glosario a final de ps-
gina, explicacién de  cada uno de
los simbolos a todo color, es un
muestrario de la ensefia nacio-
nal a través de varios periodos:
Independencia, Reforma, Imperio,
Revolucién, hasta el ltimo  disefio
en 1983.

Si se examina con defenimiento,
observaremos que es en el estan-
darte de Jos¢ Ma. Morelos,  dis-
efiado por el caudilo, donde se
usa por primera vez una dguila
de perfil sobre una serpiente con
una palabra en latin unum, o unién,
circunvalada por una leyenda en
latin Oculis et Unguibus Aeque Vic-
trix, que traducido es “con los ojos
y las garras, hasta la victoria'.

lgualmente importante es la Ban-
dera Siera, disefiada por el insur-
gente Juan N Rossains, que tiene
tres colores en forma vertical y usa
por vez primera los colores verde,
blanco y rojo, posteriormente usa-
das por el Ejercito de las Tres Go-
rantias en 1821. Cominmente se
cree que este ejército uso por pri-
mera vez estos tres colores, pero no
es asf.

Llabandera del Eiército Trigarante
estd disefiada por tres fajas trans-
versales. Dicen los autores: ““Esta
Bandera es importante para la
época de la culminaciéon de  la
Independencia porque representa
los ideales centrales de la misma
Religion, Independencia y Unién. Es-
tos ideales fueron representados,
tanto por los colores blanco, verde
y encarnado -rojo-, como por  fres
estrellas de cinco picos cada una,
de color oscuro.”” Y agregan: “E
color  blanco simboliza la  conser-
vacién de la Religion  Catélica, el
verde invoca a la Independencia,
y el encarnado -rojo- simboliza la
unién de los mexicanos vy los espa-
foles”.

Sin embargo en Bandera
del Imperio de lturbide, se dice:

“Sus colores representan los ide-
ales del Plan de Iguala, la franja
verde simboliza la lucha de la In-
dependencia , el blanco la pureza
de la rel igién catdlica y el color
rojo, la unién entre los espafioles y
los americanos. El escudo presenta
un éguila frontal, con las alas despl-
egadas y parada sobre un nopal
que nace de unas piedras. Esta
representacion del dguila tiene una
corona imperio|. Como caracterfs-
fica, no tiene la serpiente o vibora
que después fue utilizada en las
representaciones de los escudos
nacionales.

la Bandera de México
en la actualidad, “es un rectdngulo
dividido en franjas verticales, de
medidas idénticas, con los colores a
partir del asta, el verde representa
la esperanza de la Nacién y el rojo
representa la sangre de los Héroes
en Batalla”.

la batalla del Puente de Calde-
rén
Una de las batallas centrales
de los insurgentes contra los re-
alistas es la del Puente de Calde-
rén. Bl investigador  Jaime Olveda
del Colegio de Jalisco, hace una
infroduccién y compila nueve ver-
siones en La Batalla del Puente de
Calderén. Zapopan, Colegio de
Jalisco-  Universidad  Michoacana
de San Nicolés de Hidalgo, 2008,
El estudio intfroductorio de Olve-
danossitia en el momento politico,
militar, psicosocial de la estancia
de don Miguel Hidalgo y Costila
entre el 26 de noviembre de 1810
y 18 de enero 1811 en Guadale-
jara. Uno de los datos que resalta
es la cantidad de  documentos que
mandé imprimir el lider insurgente,
aparte del periddico El Desperto-
dor Americano: 9,800 ejemplares
de éste, 3000 proclamas, Q00
bandos, 2000 manifiestos contra
la excomunién de los caudillos, por
Trinidad Guitrén, encargado de la
imprenta de Petra Manjarrés.
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El antes y el después de la batal-
la de Calderén, las opiniones de los
peninsulares, los indultos de Calleja
luego de la derrota insurgente, el
escepticismo de los espafioles para
darse de alta en el ejército realista,
la recepcién de los neogallegos (to-
patios) a uno y otro bando, los casti-
gos a los perdedores -un norteam-
ericano fusiado por insurgente,
Simon  Flefcher- indios puestos en
prisién, otros repatriados, algunos
por sospechas de ser levantados,
la marcha de Hidalgo a Zacatecas,
de alli rumbo a Texas, pero, esen-
cialmente, el que cerca de cien mil
patriotas hubieran perdido frente a
seis mil realistas, es un dato que da
para muchas preguntas.

la  batala que no durd seis
horas se pierde por un error
tactico. El historiador jalisciense
lo explica:"Alende dio la orden a
la bateria principal - sesenta y si-
ete cafiones - de hacer fuego dl
mismo tiempo, lo que provocd el
incendio del pajonal -zacate - alto
y grueso. Como el vienfo soplaba
hacia donde se encontraban los
rebeldes, el humo y el fuego cubrié
el campo que ocupaban y, para
desgracia, una granada que cayd
en un carro de municiones situado
en medio de las tropas indepen-
dentistas, provocé una tremenda
explosién que causé el pdnico vy el
desconcierto entre los insurgentes:
la mayoria huyé despavorida y sin
rumbo, sobre todo los indios flech-
eros de Colotlan, lo que aprovechd
Calleja para rematar a quienes no
pudieron hacerlo “(p.21)

los testimonios son de: Félix
Calleja, su parte militar al virrey Ven-
egas, Carlos Ma. de Bustamante,
Mariano Torrente, historiador espa-
Aol fiel a su parroquia, José MaLuis
Mora, Mariano Otero, Manuel
Orozco y Berra, lucas Alamdén y
Jlio Zérate, uno los redactores
de México a Través de los Siglos.
Se anexa un plano de la Batalla
de Calderén citado por Luis Pérez




Verdia en Historia particular del es-
tado de Jalisco. Vol. I. Guadalajara:
Universidad de Guadalajara, 1989
(Coleccion facsimilar), p.66. Pedirlo
al Colegio de Jalisco, 5 de mayo

321, Zapopan, Jal. CP.45100

Los sucesos de 1808 en la ciudad
de México

los sucesos, personajes, doc-
umentos, en forno a la discusién en-
tre la Audiencia y el Ayuntamiento
de la ciudad de México una vez
que llegd la noticia a través de
la Gaceta de México, julio de
1808, de la invasién de Napoledn
Bonaparte en Espafia con la con-
sabida abdicacion de Carlos IV,
Fernando VIl al trono v la impostura
de José |, las Juntas de Gobierno
para la defensa del rey y la pro-
puesta de una Constitucién -la de
Cadiz-,ocasiona en la Nueva Es-
pafia un enfrentamiento entre las
instituciones arriba mencionadas.

El historiador José Herrera

Pefia en su ensayo Soberania, rep-
resenfacién Nacional e Indepen-
dencia en 1808. México, Senado
de la Republica, 2010, nos brinda
una estupenda vision documental
de este apartado. En torno a una
cronologia o rufa histérica cono-
cida, desde la introduccién, el au-
tor va presentando a manera de
un documental el trasfondo politico
doctrinal, grupal entre lo que Luis
Viloro llama el partido americano
y el partido europeo. El enfrentam-
ienfo entre la Audiencia y el Ayun-
tamiento, es un juego de astucia,
omisiones, silencios, documentos
que no se exhiben, albazos y un
golpe de estado contra un virrey
con ambiciones politicas.

Al lado de Talamantes y Primo
de Verdad, se suman: el arzo-
bispo Francisco Javier Llizana y
Beaumont, Francisco de Azcdrate,
Jacobo Villaurrutia, la casi mori-
bunda Inquisicién, los periédicos
realistas e insurgentes y el real
peso de la opinién publica. Las

DICCIONARIO
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Diccionario de Eclesidticos
en la Insurgencia de México

reuniones entre ambas estructuras
los meses de julio, agosto y sep-
tiembre, mantenian la expectacion
de la real Ciudad de México y
las principales  ciudades: Puebla,
Guadalajara, Valladolid, Veracruz.
Un andlisis novedoso son las
tesis doctrinales que se esgrimian
para justificar el poder virreinal en
ausencia del rey, nombrar a un rey
o gobernante en base a las Leyes
de Indias, instaurar un Congreso
(Talamantes) con la representacion
de nobles, clérigos, comerciantes,
profesionistas, ayunfamientos, in-
digenas. Los conceptos de inde-
pendencia, soberania y pueblo se
plantean a la luz del jusnaturalismo
-Sudrez, Althusio, Pufendorf, Gro-
cio-, los planteamientos de Rous-
seau, y en este aspecfo cudl fue
la real influencia de las tesis del
liberalismo politico  francés y su
conocimiento, incluyendo a Miguel
Hidalgo, Jos¢ Ma. Morelos, que
al parecer no fue tan acentuado
como dice una corriente histérica.
Comenta el autor que bastaba
con que en el reino de la Nueva
Espafia no se hubiera aceptado el
nombramiento de José | para que
el proceso que duré diez afios se
hubiera reducido a unas horas:” H
reino de la Nueva Espafia quedo
précticamente independiente
(0.28)". Mas al acordar la Audi-
encia el reconocimiento de la Junta
de Sevila, la independencia de
facto que habia gozado la Nueva
Espafia desde el comienzo de la

Atlas Conmemorativo 1810* 1910* 2010

crisis hasta ese dia terminé..en unas
horas * (p.35). Informes en el Senc-
do de la Republica.

los 500 curas de la Independen-
cia

La influencia y participacion de
la Iglesia Catélica en la lamada
revolucién de la independencia,
tiene como arquetipos a los arzobis-
pos, obispos, candnigos, presbiteros
y religiosos que estuvieron a fo-
vor o en contra de los insurgen-
tes. La historiografia los divide en
alto y bajo clero. Llas imé&genes de
Miguel Hidalgo y Jos¢ Ma. Mo-
relos predominan y son insignia de
una cantidad de pdrrocos, canéni-
gos vy obispos que estuvieron a
su favor. Se diuyen las figuras de
José Ma. Cos, Sixto Verduzco, José
Ma. Mercado, recordados a nivel
regional, totalmente desconocidos
fuera de sus campos de combate.

Hace cuatro décadas se publicd
el Diccionario de Insurgentes, José
Ma. Miguel i Vergés (1969), docu-
mento poco conocido fuera del
ambito histérico y eclesidstico.

Con esta base se hizo una minu-
ciosa recopilacién en un Diccionar-
io de Eclesidsticos de la Insurgencia
de México. Tomds de Hijar, inves-
tigador y Carlos Aquino, compila-
dor. Brian Connaughton, estudio
introductorio. La Iglesia en México:
de la Guerra de Independencia a
la Reforma, Notas para su estudio,
Ernesto de la Torre Vilar. Guadala-
jara, Depto. de Estudios Histéricos

%)
O
o
S
O|
&

é




%)
O
o
S
O|
&

é

de la Arquididcesis de Guadale-
jara- H. Ayuntamiento de Guadala-
jara, 2010, p.251.

leido con auténtico interés el
Diccionario de Eclesidsticos es una
muestra biogréfica sorprendente. Si
bien, las fichas md&s extensas son de
los prohombres: Hidalgo, Morelos,
Cos, Verduzco, Mier: los prelados
lizana, arzobispo México, los obis-
pos Abad y Queipo de Micho-
acén, Gonzdlez del Campilo de
Puebla, Juan Ruiz de Cabafias de
Guadalajara -estos dos dltimos sim-
patizadores de la insurgencia-, hay
una gama de personajes que osci-
lan entre el martirio v la traicién, la
conspiracién vy el indulto, la prisién
y la fuga, la locura vy el arrebato
poético. Y hasta un sacristén y un
monaguillo.

El maestro Ernesto de la Torre Vil-
lar dice:” Don Jos¢ Bravo Ugarte
sefiala que de 161 que tomaron
parte en este movimiento, 128 o
hicieron dentro de las filas insur-
gentes y 32 de los redlistas. De
los 128, 125 lo fueron durante la
primera  lucha de Hidalgo, Mo-
relos y Mina y sélo 4 en las filas
frigarantes. De ellos @2 eran del
clero secular y 37 del regular. De
los 32 redlistas, 22 eran clérigos
y 10 regulares” (.. ) "Segun Bravo
Ugarte,” el porcentaje de eclesids-
ticos insurgentes ante un clero de
mds de siete mil personas es de un

VIAJE POR LA .
HISTORIA DE MEXI

Viaje por la Historia
de México

2%" Yo pienso que es mayor -dice
de la Torre Villar- , puesto que hay
que descontar el nimero de monjas
que en este caso no debe contar.
Entre los eclesidsticos y religiosos
los hubo de diversa conducta. Unos
extremadamente virtuosos, como el
padre  Salto, cura de Teremendo,
y don Jos¢ Ma. Mercado: ofros,
como los legos Herrera y Vilerias,
quedaron registrados como impudi-
cos, crueles y sanguinarios’.

los  compiladores De Hijar vy
Aquino  hablan de 500 hombres.
Hemos hecho esta cudlificacion
con el riesgo de omisiones involun-
tarias: 32 indultados, 23 muertos en
combate, 5 obispos, 2 confesores
de Morelos: Agustin Condeaga y
Miguel Gémez; 1 indigena, Juan
Moctezuma y Cortés El monaguillo
de Guadalajara Joseph Simén Mé-
ndez que apoya la insurgencia. El
sacristan de la Colegiata de Gua-
dalupe, José¢ Ma., procesado por
haber hospedado en su casa a un
insurgente, 20 diputados a las Cor-
tes de Cadiz, 1 miembro de familia
acaudalada (Romero de Terreros);
3 por conspirar para secuestrar al
virrey Venegas, 5 poetfas, 2 frac-
masones, Ramén Cardefia y Gal-
lardo y Smén Chavez y de la Luz,
y dos que enloquecieron: Francisco
Davila Bravo y Gregorio Lopez de
Castro, 1 jurista: José de la Luz Leal
Huerta de Guadalajara, forjador

Historia de México
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del federalismo mexicano.
la suma nos da 87, y en rel-
acién con el conteo de Bravo
Ugarte faltan Z que pertenecieron
a la insurgencia, que sumados a los
32 redlistas son 193, o sea que para
ser 500, faltan 307. Tenia razén el
citado historiador, faltaban mds.
Interesados indagar en el Depto.
de Estudios Histéricos de la Ar-
quidiécesis de Guadalajara. liceo
17, zona centro , Guadalajara, Jal

CP.44100.

Camino a Bajan de Jean Meyer

la Ihdependencia tiene person-
gjes que se antojan acartonados,
es decir, lugares comunes, a saber:
amorios de sacerdotes, infidelidades
conyugales, cambios de bando,
traiciones, deficiencias educativas,
crimenes que se anfojan de guer-
ra. Por ejemplo: durante la estancia
de don Miguel Hidalgo en Gua-
dalajara se desaté una verdadera
orgia de ejecuciones a ciudadanos
espafioles en las afueras de la an-
tigua capital de la Nueva Gdlicia.
Se habla de trescientos ejecutados
por un ex torero de apelido Mar-
roquin, excarcelado para hacer la
degollina. Esto ocasiona un serio
enfrentamiento  entre Hidalgo y Al-
lende, quien reprueba la decision
del generalisimo para asesinar a los
iberos. Surge enfonces el propdsito
de envenenar al futuro Padre de

Mitos del Bicentenario



la Patria.

Camino a Bajén. Jean Meyer.
México, Tuskets, 2010, es una rec-
reacién histérica centrada  en el
ocaso militar de Hidalgo- Acatita
de Baijdn -, un paraje olvidado en
el desierto coahuilense - se convi-
erte en el arquetipo de la traicién y
la derrota. En este caso, el concep-
fo de novela histérica no rige en
foda su técnica, porque los hechos
son reales.

El personaje central estd  ro-
deado de otros no menos impor-
fantes: un cura insurgente  José
Maria Mercado, de Ahualulco, su
padre, del mismo nombre y apel-
do, Juan José¢ Zea, subprefecto
sacerdotes de ambos bandos en
Tepic y el puerto de San Blas, es-
pafoles. Un obispo que huye por
mar, militares improvisados, espias
de Calleja, un espafiol de apellido
Beltran, radicado en el menciona-
do pueblo jalisciense, que le man-
da a Mercado una misiva con una
modesta y bela joven, pidiéndole
su indulgencia para que su persona
y sus bienes no fueran afectados.

Realistas convertidos en insur-
gentes y viceversa, un mitico in-
digena José¢ Garcia que en 1801
se levanta en armas. Pueblos que
reciben a los independentistas
con cohetes, y se verifican saraos
de dos vy tres dias, y que hacen
lo mismo con los realistas cuando
aquéllos son derrotados. Nombres
de personajes y pueblos olvida-
dos -Ahualulco, Etzatlan, Mochil-
tic, Ahuacatlén, Tequepezcua -
aparecen en un tramado donde se
alterna la descripcion elegante del
entorno con cartas, edictos, procla-
mas, érdenes militares. El estilo de
cada uno de estos textos tiene la
hechura sinfactica de la época. No
hay bibliografia a fin de capitulo ni
de la obra.

Paralela a la versién del Hidal-
go en Monte de las Cruces, Val-
ladolid, Guadalajara, la batalla
del Puente de Calderdn, resurge

la toma de la ciudad de Guana-
juato el 28 de septiembre de 1810.
Descrita con realismo, el personaje
clave, intendente Riafio, asi como
la correspondencia intercambiada
entre ambos, para concederle a
aquél una especie de perdén o
indulto, relatos de prosa realista,
dura, donde la elegancia no des-
merece la crudeza descriptiva.

A nuestro juicio, Meyer le hace
justicia a personajes olvidados en
la historia de la revolucién  inde-
pendiente en el Occidente mexi-
cano -pueblos del norte de Jalisco
y Sur de Nayarit- y conduce al
lector por una ruta histérica muy
transitada por los textos de historia,
aderezado por una prosa pul-
cra, donde la descripcién del en-
torno, la anécdota, el personaie, la
batalla, adquieren una alta dosis
de redlismo poético. Buscarlo en
librerias.

Atlas Conmemorativo 1810, 1910,
2010

Nuestra generacion no fue adi-
estradaen su uso. Con frecuencia
los atlas eran citados por autores
de mediados del siglo veinte, por
ejemplo: el Atlas Geogrdfico de
Anfonio Garcia Cubas publicado
en 1858, que por afiadidura po-
cos conocemos o nunca fuvimos la
oportunidad de revisarlo. Reciente-
mente se imprimié un Atlas de
Geografia para alumnos del Sto.
afio de primaria. Accidentalmente
conoci un Atlas del Viejo Mundo J.
Hernandez Murillo. México, Fondo
de Cultura Econémica, 1964. Bre-
viarios # 1/0.

Una de las sorpresas editoriales
es el Atlas Conmemorativo 1810,
1910, 2010 de Reynaldo Sordo
Cedefio y Maria Julia Sierra Mon-

cayo. México: Siglo XXI Ediciones:
Senado de la Republica, 2010. 345

Los autores informan en el inicio
del prélogo: “Este Atlas en nuestra
pequefia  confribuciéon a la cele-
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bracién del Bicentenario de la Inde-
pendencia y Centenario de la Rev-
olucién Mexicana. Estd concebido
como una obra de difusién que no
sélo recoge la de dos grandes mo-
vimientos, sino que presenta la his-
foria de la nacién mediante mapas.
Lla Geografia y la Historia se enla-
zan para reflexionar sobre nuestro
pasado permitiéndonos entender
el presente para construir un futuro
mejor. Los mapas son parte medu-
lar de la obra, aunque también
presentemos algunos cuadros y
grdficas que explican acontecimien-
fos o procesos. En un atlas histérico
se cruzan varias ciencias: Historia,
Geografia, Toponimia, Cartografia,
ademds de la concepcién artistica
y el disefio”.

Asi estdn constituidos los capitu-
los: | Nueva Espafia bajo los Bor-
bones. Il Independencia. Il México
Independiente: 1821-1855. IV Refor-
ma, Intervencion Francesa, Imperio.
1855-1867. V Republica Restaurada
y Porfiriato 186/7-1911. VI Revolucion
1910 -1920. VIl Reconstruccion del
Estado. 1920-1946- VIl Estabilidad
y Hegemonia del PRI 1945-19/0.
IX Crisis del Sistema. X Transiciones
1988-2010.

Cada periodo va precedido
de un contexto histérico interno y
externo asi en la Ihdependencia
(p.1-67), hay 14 textos y 32 mapas.
En este caso lo inicia una pdgina
“Nopoledn invade Espafia. 1808-
1813 "

E manejo de la informacion
histérica es precisa, objefiva, y vaya
a manera de ejemplo: “Durante un
lustro (1808-1813), el problema mas
serio de Napoleén fue el de la
Peninsula lbérica, aunque otros es-
cenarios europeo parecieran mds
relevantes. Espafia era gobernada
por el privado (cargo equivalente
de primero ministro) de Carlos [V,
Manuel Godoy, que habia  acu-
mulado puestos, prebendas, hon-
ores y distinciones como nadie en
el pasado. Napoledn firmé con
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Godoy el Tratado de Fontainbleau,
el 2/ de octubre de 1807. Por este
Tratado, Espafia permitia el paso
de tropas francesas por territorio
espafiol para castigar a Portugal,
que le habfa negado a participar
en el bloque continental a Gran
Bretafia. Portugal seria dividido en
fres partes, una de las cuales for-
maria un reino para Godoy.”.

Con respecto a el uso de los ma-
pas, los autores nos alertan: “‘Hemos
querido también rescatar en esta
obra una muestra de la riquisima
carfografia de nuestro pafs. la
mayor parte de las reproducciones
se encuenfran en libros muy raros
y de dificil acceso vy los originales
en la Mapoteca Manuel Orozco
y Berra, el Archivo General de la
Nacién y otros archivos de México
y el extranjero”. Se hace una sucinta
relacién de la Cartografia en Méx-
ico desde la época prehispdnica
hasta esta primera década del si-
glo veintiuno.

Se trata de un Atlas actualizado.
El sociélogo, el historiador, el politél-
ogo, el educador, el economistq,
tendran oportunidad de revisar los
capftulos VI X y X, que atafien al
México posrevolucionario , y emitir
su opinién en forno a sus juicios en
periodos dlgidos del  acontecer
histérico  mexicano. Seguramente
habrd coincidencias, discrepancias
y no pocas omisiones. Informes en el
Senado de la Republica.

Una Historia de México para no
historiadores

¢Cudl es el texto mdés recomend-
able para conocer la Historia de
México? La pregunta es dificil de
contestar. Visiones polémicas como
la de Justo Sierra, Francisco Bulnes,
Carlos Pereyra, José Vasconcelos,
Jesus Silva Herzog, Arnaldo Cérdo-
va, Enrique Krauze, han polarizado
la opinién de la historiografia en te-
mas cenfrales del devenir nacional,
dentro y fuera de la academia.

Pero hay un alfo porcentaje de

mexicanos gue NO SOMOos historia-
dores, por lo tanto necesitamos tex-
tos fundamentales para  conocer
nuestro pasado y presente.

Historia de México, coord. Gisela
von Wobeser. México, SEP, Fondo
de Cultura, Academia Mexicana de
Historia, 2010, edicién promovida
por la Coordinacién del Festejos
del Bicentenario de la Independen-
ciay Centenario de la Revolucién
Mexicana, es un ejemplo de cémo
se puede proveer el conocimiento
de la Historia Mexicana a nivel
popular, con un costo inferior a los
cuarenta pesos. Pudo haberse bus-
cado ofro titulo para hacerlo llamo-
tivo. Son trece textos firmados por
autoridades en cada periodo.

Integran los siguientes capitu-
los esta interesante obra: El espa-
cio mexicano, Manuel Ceballos
Ramirez, Origenes y desarrollo de
Mesoamérica, Miguel-Ledn Porti-
la, la Conquista de México, José
MaMurig, El Virreinato de Nueva
Espafia en el siglo XVI, Gisela von
Wobeser, El virreinato de Nueva Es-
pafa en el siglo XVII, Ernesto de la
Torre Villar. La Independencia ( 1808-
1821) El establecimiento de México
Independiente (1824-1848), Josefina
Zoraida Vézquez. La consolidacion
nacional (1853-188/), Andrés Lira,
El Porfiriato  (1876-1911) Javier
Garciadiego, Los afios revolucio-
narios (1910-1934), Alvaro Matute.
México entre 1934 y 1988, Jean
Meyer y México contempordneo
(1988-2008), Enrique Krauze.

Si leyéramos los dltimos  tres
textos - Krauze, Meyer, Matute-,
en esa sucesién, es decr, a
partir del dltimo hacia el pasado
no muy remoto, el ejercicio resulta
provechoso por la cantidad de te-
mas en el orden politico-electoral,
las sucesiones presidenciales de
Felipe Calderén a lazaro Cérde-
nas, el nacimiento y deceso de
instituciones publicas, el arribo del
PAN al poder. Las crisis econdmicas

de 1976, 1985, 1994, la rebelién
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de Chiapas y el Sub-Comandante
Marcos. El movimiento estudiantil
de 1968, los sucesos de 1971, las
guerrilas en Chihuahua, Guerrero,
la lenta apertura politica en 1977,
la pérdida del PRI del Congreso
de la Unidn en 1986. Los efectos de
la Segunda Guerra Mundial en la
industria, comercio y agricultura, los
enfrenfamientos  enfre  maestros,
ferrocarrileros vy lideres de izqui-
erda en 1958 la aparicién, auge
y deceso de movimientos politicos
como la Unién Nacional Sinarquista,
el Partido Comunista Mexicano, los
Partidos Popular Socialista, Autén-
tico de la Revolucién Mexicana,
los Ultimos movimientos armados
(1952) en torno a Miguel Hen-
riquez Guzman y Saturnino Cedillo
en 1937/, el reparto de tierras, la
expropiacién petrolera , el entorno
politico en los ultimos dos afios de
lazaro Cardenas.

Hay capftulos de repaso donde
la informacion, estilo, pistas, nuevas
inferpretaciones, son  llamativos y
nombraremos a sus autores: Manuel
Ceballos, Gisella von Wobester, Er-
nesto de la Torre Vilar, Andrés Lira,
Javier Garciadiego, Alvaro Matute
y Enrique Krauze, sin demérito de
otros que son ya cldsicos: Miguel
Ledn Portila, José Ma Muria, Jose-
fina Zoraida Vézquez y Jean Mey-
er. Se encuentra en librerias-.

Un viaje por México: cuando la
historia sale a la calle.

Otra de las aportaciones edi-
foriales sobre la divulgacion de la
historia mexicana es uno de los
lbros mdés divulgados del investi-
gador michoacano Luis Gonzdlez
y Gonzdlez Un viaje por México.
México, Fondo de Cultura, SEP,
INAH, 2010. Originalmente  es-
crito -Album de México. México,
Clio, 1996 -, se actualizé el dltimo
capitulo, (el autor fallece en 2004).
“El libro fue un éxito, tuvo varias
ediciones posteriores que se hici-
eron para repartir en las escuelas’,
comenté  su hijo Fernan Gonzdlez



de la Vara.

Se trata no Unicamente de la
reedicion de un texto muy de-
mandado, es el primer libro que se
envia por correo a todos los hog-
ares mexicanos. lenfativamente se
proponia enviarlo a 2/ milones de
hogares mexicanos. No sabemos
exactamente a cuanfos llegé | ya
que los carteros dejaban un ejem-
plar por casa, y en caso de que
hubiera una casa habitada  Es la
primera vez que la Historia llega
ala calles.

El  autor escribe: “Para conocer
la historia de México no hay me-
jor modo que las imégenes. Casi
fodos recordamos la chamusquina
de pies de Cuauhtémoc, las ac-
tividades pastoriles de Judrez nifio
o la ruptura de cadenas de ese
Sansén de la Independencia que
fue Hidalgo. Pero, mas dlla de
estas escenas miticas, es raro que
alguien se acuerde de un par de
lineas de nuestros textos escolares.
El aprendizaje de la historia es en
principio un tema visual, y por ello
es de gran importancia la selec-
cién veraz y equiibrada de las
imégenes que se le presentan al
estudiante ",

Aclara: * A pesar de las teorias
y leyes generales del desarrollo
histérico puestas en boga por los
cientificos sociales , es innegable
que la historia  la hacen los indi-
viduos, y es innegable también que
esfos individuos no son inmunes a
las pasiones del comin de los
mortales”. Y precisa ;" Este dalbum
no trata de recrear las glorias de
los héroes de nuestra historia de
bronce, mds bien es un recorrido
por nuestro pasado a través de
aquellos personajes que fueron
representativos de una época o
tuvieron especial relevancia en al-
gin momento de nuestra historia
sin importar su cualidades morales’.

E ilustra : "Ciertamente son mds
numerosos los ejemplos a seguir

en nuestra seleccién de person-
ajes -cientificos, estadistas, sacer-
dotes o intelectuales-, pero no fal-
tan espias, bandoleros y caciques
que también forman parte de la
historia de México’. Aradiendo:
‘lo que menos se prefende de
esta obra es ser un texto oficial o
una guia de su nacionalismo. Aquf
se han evilado en lo posible los
juicios de valor y las expresiones
sonoras, se ha cuidado la seriedad
de los datos y el equilibrio de nue-
stros puntos de vista'.

Hagamos un ejercicio. Iniciemos
nuestra investigacién del pasado
en Origenes y Desarrollo de Me-
soamérica de Miguel Ledn Fortilla
en Historia de México, pp./3-93
y auxiliémonos con este libro cit-
ado en los capftulos Los origenes
de Mesamérica y las primeras
civiizaciones de México, pp./-11.
Y veremos como la descripcion lit-
eraria combina con las imégenes.
Pedirlo a la Comisién Nacional de
libros de Texto Cratuitos. Rafael
Checa #2.Col. Huerta del Carmen.
Del. Alvaro Obregén. México, DF.
CPOI000

Mitos del Bicentenario: obra no
apta para los devotos de la historia
de bronce

El  periodista  Daniel  Salinas
Basave comenzé a publicar en el
semanario El Informador de Baija
California un articulo o columna
‘Mitos del Bicentenario”, un afio
antes del inicio oficial del los fes-
tejos del bicentenario independi-
ente y centenario de la revolucién
mexicana. En un breve espacio de
no mds de dos cuartilas, el repaso
histérico se sale del método rutinar-
io de “contar” un suceso a la man-
era clésica”: antecedentes, marco
geogrdfico, personajes, sucesos,
desenlace, bibliografia pie de pd&-
gina o final de capitulo.

Es un método vy estilo donde el
autor interpreta la  historia, hace
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“historiografia”.

Se entiende que el lector ya
conoce el tema, sino a profundidad,
tiene un antecedente o panorama
lo cual hace mds interesante el
ejercicio. Por un lado, el que tiene
mds conocimiento puede coincidir
o disentir del ponente, pero el que
lo tiene parcamente o desconoce
el tema tratado, estd en manos
del aufor.  los textos se reeditan
en Mitos del Bicentenario. Daniel
Salinas Basave. Gabriel Rivera,
prél. Mexicali, Instituto de Cultura
de Baija Caifornia, 2010. Coleccién
Estado 29. p.143.

Dividido en: Indice, Prélogo, Pref-
acio, Introduccién. Hora de coger
gochupines: sangre y pasion insur-
gente del caos. Nuestro aleatorio
siglo XIX Hablando de caudillos y
traiciones: delirios revolucionarios.
Critica de la rimbombancia pura y
algunas odiosas comparaciones. El
brazo poderoso bajacaliforniano,
gratitud y bibliografia.

Escribir u opinar sobre historia
nacional supone una ideologia,
creencia o partido politico. Asf un
liberal -sea anticlerical, masén-
tiende a exaltar las figuras préceres
de la Reforma. Un catélico o con-
servador, pondera y defiende las
figuras e instituciones del Virreinato
y de la Iglesia. De esta manera
los héroes se convierten en figuras
infocables, sus leyes, proclamas, le-
mas, devienen en “verdades reve-
ladas” o "dogmas’ laicos. Y el
repaso de la vida de un pais se
convierte en un credo laico, donde
los episodios y su interpretacién no
requieren el método, la prueba,
sino actos de fe.

En lo particular , el autor re-
giomontano radicado en Tijuana,
en “Escoceses contra Yorkinos”, co-
menta : “la escuadra y el compds
aln genera pavores enfre la con-
serva radical y siguen almentando
teorias de conspiraciones oscuran-
tistas. “ Y, ojo con esta revelacién:
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"Creci escuchando versiones  muy
catélicas de la historia de México, vi-
siones propias de sinarquistas donde
habia complots masénicos atrds de
cada movimiento libertador, legiones
de infernales “comecuras” cuya con-
signa era destruir la tradicién gua-
dalupana e hispanista de nuestra
noble patria” Y amplia: “Un catélico
sinarquista nos dird que los conspira-
dores masénicos movieron los hilos
de siglo XIX mexicanos y echaron
a perder el pais, alejéndolo de su
madre espafiola para acercarlo a la
ambicién  traicionera de los Estado
Unidos v la Doctrina Monroe. Un lib-
eral progresista, en cambio, nos dird
que las logias masénicas fueron
artifices de la modernizacién insti-
tucional de la Republica, iluminando
las catdlicas tinieblas espafiolas con
el espiritu racional y libertario de la
lustracion”.

Daniel Salinas nos dice: “"A menu-
do me han echado en cara que
la mia es la vision de los conser-
vadores, de los reaccionarios y de
los fascistas catélicos ultramontanos,
algo incoherente si tomamos  en

Patricio Bayardo Gémez

cuenta  que soy un ateo confeso.
(cursivas del comentarista) . No creo
que Miramén sea mejor que Judrez
o que Calleja valga més que Hi-
dalgo.” Cir"Aquella tarde con José
Fuentes Mares’,p.108 .

El autor selecciona personaijes y
episodios representativos del los si-
glos diecinueve y veinte, sin intentar
ser un repaso fiel. Los titulos de los
ensayos de interprefacién son suges-
tivos y dgiles como su prosa. Habrd
temas ausentes como el fallido impe-
rio de Maximiiano y las elecciones
de 191. En cambio se ocupa del
presentfe en ‘la narco-insurgencia:
el peor escenario posible” vy ‘le-
vantamiento  armado en el México
del siglo XXI, ées posible?”. Los Ulti-
mos seis textos giran en torno de los
sucesos de 1911 en Baja California.
Escudrifia el pasado, pero avizora el
futuro.

En "Ha llegado el afio del Bicen-
tenario” hace un minucioso andlisis
de las expectativas que el recor-
datorio patrio generaria y en torno
a los libros  publicados expone un
aspecto de este tépico que tiene
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permanente actualidad: *Sf, los cen-
tenarios son buenos pretextos para
la fiesta, pero también para el es-
grima intelectual, para fundir idolos
de barro y desenmascarar mitos.
Tradicionalmente apdtico  y desin-
teresado en torno a su pasado, el
mexicano  fendrd a su disposicién
en 2010 nuevos libros, colecciones,
reediciones de obras, revistas y pro-
gramas diversos para empaparse de
Independencia y Revolucién. Habrd
que ver si con nuestra apertura
democrdtica y nuestra supuesta tol-
erancia, podemos de una vez por
todas bajar a nuestras deidades de
su Olimpo y liberar a nuestros  traid-
ores de su infierno’.

Elogiado por los pros y silenciados
por los contras, Mitos del Bicente-
nario es una obra no apta para los
devotos de la historia de bronce, o en
su defecto, la historia oficial. Pedirlo
a Instituto de Cultura de Baja Califor-
nia. Av. Alvaro Obregén 1209 Col.
Nueva Mexicali, B. C. CP. 21100, o
en sus represenfaciones en B. C.

Y a propésito: écuéntos libros ha lef-
do sobre este apasionante tema?

Periodista, escritor. Estudié Periodismo
en la Escuela de Ciencias de la
Comunicacién,  hoy Universidad Valle
de Atemajoc) en Guadalajara, Jal.
Desde 1979 se hace cargo de la
revista Entorno, luego Arquetipo (1985)
y Arquetipos (1998). Autor de seis libros:

Teorfa del Fronterizo y otros ensayos
(1973), El signo v la alambrada, Ensayos
de literatura y frontera (1990), Tijuana
hoy (1992), entre otros. La circunstancia
de haber fungido como Secretfario
Técnico de la Comisién de Festejos del
Bicentenario de la Independencia y

Centenario de la Revolucidon Mexicana,
Gobierno de Baja California (2008-
2010), le proporciond una nutrida
informacién  editorial  en  temas
relacionados con la historia nacional.
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ANE@A DE TEMPOS

Héctor Jests Sanchez Gémez

Van pie a pie,
ufias los minerales,
semillas primigenias

punteando y lamiendo
lengua explicita
contando los dedos
de la fruta en ciernes.

Es una conquista enterrada,
abrazo humedo de la tierra.

La pepita calla, mudo sustrato,
y es una fiesta del temporal
que el hombre
lipotimia continuada
no entiende;

Poco sabe de los amores del mosto,
futuro espifritu.

I
Silencio vacuo
0Sscuro
del oxigeno
antes viento
gue ya no encuentra
abrazo alguno
en el dnfora de levaduras,
litigio del tiempo.
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Ecos de paciencia.
Otras tardes fueron
vdstagos agrios
vendimias pasadas
y hoy esperas, pasivo fermento
pase el racimo de los dias
cuentas
que libre sea el corcho.

Il
Quien juega al espejo,
ventana laberinto
ha terminado con el tiempo,
encuentra el estado
deseado de la cosa.

La caricia que resbala
delgada estria
viscosa por las tradiciones
tierra invisible de los pueblos.

Tacto de las lenguas.

Picor,
extrafia quimica guardada
en transparencias orfebres,
€espejos curvos
contenidos de color
incontinente.

Cuanto agitar de gofas,
remolino
Cudnta magnitud,
universo.

Cudnto tiempo cabe
en un solo golpe de copas.

Héctor Jests Sanchez Gémez

Estudionte de 8vo. Semestre de la Fundacion Pedro F. Ramirez y Ramirez ~ Vallarta, 2011) con el poema “Anfora de
Derecho en CETYS, campus Mexicali  (Mexicali, 2010) con el poemario “Ese  tiempos’, publicado en esta edicién.
Ganador en la categoria de Jévenes desierfo tan vivo" y segundo lugar en
Creadores del V Certamen literario de el IV Certamen Poético del Vino (Puerto
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